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ABSTRACT

DRAMATIZATION IN COURSES OF RELIGIOUS CULTURE
AND ETHICS IN PRIMARY SCHOOLS -1

Affective domain as to behaviors are greatly emphasized in the Courses of the Reli-
gious Culture and Ethics . Then in the first part of the research method of dramatiza-
tion, which can be used as an method to get to teach the affective behaviors, is deal

with theoretically as the related concepts and the process of applying of this method.
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GIRIS

Bu calismada ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi derslerinde
dramatizasyon yonteminin kullanimi iki kisimda ele alinacaktir. Birinci ki-
simda konu teorik agidan incelenerek soz konusu derslerde uygulama imkani

ortaya konulmaya caligilacak, ikinci kisimda ise yontemin uygulanisiyla
ilgili 6rneklere yer verilecektir.

I. KISIM

A. PROBLEM

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinin progra-
minda belirtilen amaglarimin 6grenci davranislarina doniistiiriilebilmesi i¢in
nasil bir yol takip edilmesi veya hangi 6gretim durumlarimin olusturulmasi
gerektigi, bu alanda teorik ve pratik ¢alisma yapanlarca cevaplanmasi ge-
reken temel sorulardan biridir. Ogretim durumlari, grencinin belirlenen
hedef davraniglart kazanabilmesi i¢in muhtemel 6grenme yasantilarini
kapsar.' Bu yasantilar bireyin egitim ortaminda girdigi etkilesim sonucu
kazanilir. Ogretime baslamadan énce dgretmenin fiziki ¢evreyle ilgili dii-
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caligmalar1, uygun yontem, ara¢ ve geregleri se¢imi, materyalleri hazirla-
masi ve tasarimi vb. hususlar 6grenme durumlar1 veya 6gretim durumlar
olarak belirtilebilir.”> Ogretim durumlarmin yahut 6gretim hizmetlerinin
turuldugunda 6grencilerin basarisi dnemli derecede artirilabilir ve hemen
hemen biitiin 6grencilerin okulda 6grenme konusundaki kendi ehliyetlerine
iliskin algilar1 olumlu bir duruma getirilebilir.’

Olumlu 6grenme sartlarinin olusturulmasi dncelikle 6grencinin farkli
diisiinme ve 6grenme bigimlerini dikkate almay1 gerektirir. Insan beyninin
sol yar1 kiiresinin ussal, soyut kavramsal, usavurumcu, mantikl, ardigik ve
dizisel diisiinme bi¢imine sahip olmasina karsilik, sag yari kiirenin sdzel ve
ardisik olmayan, duyugsal, sezgisel ve imgesel diisiinme bi¢imlerini kullan-
mas1 bu iki alan arasinda dengenin kurulmasim1 6nemli hale getirmektedir.
Cocugun egitiminde 6zellikle duyussal ve diigsel yasantilarin ise kosulmast
da hayati 6nem tasir, ¢linkii yalnizca beynin sol tarafinin kullanilmasi ve
gelistirilmesine yonelik bir egitim anlayisi, cok yonlii diistinemeyen, iiretken
ve yaratic1 olmayan, ezberci bireylerin yetismesi sonucunu dogurur.*

Ancak beynin esnek, kendini degistiren, kendini yeniden sekillendiren
0zgiin bir yap1 oldugunu ve dolayisiyla 6grenmenin pasif bir durumda ve
basit bir sekilde ger¢eklesmedigini, aksine bilginin kendi hayatini anlamli
kilmaya calisan birey tarafindan yapilandirildigini, bireylerin doldurulmay1
bekleyen “bos kaplar” olmadigini ve iiriin yerine daha ¢ok siireci 6ne ¢ikar-
mak gerektigini, kisacasi dgrencinin aktifligini ve merkezde olmasi gerekti-
gini savunan yapilandirmaci® goriisiin aksine giiniimiizde 6grencinin bir
biitiin olarak gelismesini saglayacak imkanlarin olduk¢a sinirlt oldugu soy-
lenebilir. Cocugun ¢evresiyle kurdugu iletisimde arada bir 6greten, ders ki-
taplar1 yahut kitle iletisim araglar1 gibi ¢esitli vasitalar bulunmaktadir. Bunun
sonucu olarak da ¢ocugun biligsel ve duyussal alan1 birbirinden ayrilmakta,
O0grenme yasanti lirlinli olmaktan ¢ikarak sadece biligsel yonden gergeklesti-

Kéamuran Cilenti, Egitim Teknolojisi ve Ogretim, Gelistirilmis Uciincii Baski, Ankara
1988, s. 40; Aytekin Isman-Ahmet Eskicumali, Egitimde Planlama ve Degerlendirme,
Genisletilmis Dérdiincii Bask1, Degisim Yayinlari, Istanbul 2003, s. 67 vd.

Benjamin S. Bloom, fnsan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme, Ceviri: Durmus Ali
Ozgelik, Ikinci Baski, ME Basimevi, Istanbul 19953, s. 166—167.

Inci San, “Yaraticiligi Gelistiren Bir Yéntem ve Yaratict Bireyi Yetistiren Bir Disip-
lin: Egitsel Yaratict Drama”, Yeni Tiirkiye, Y1l: 2, Say1: 7, Ankara 1996, s. 148—149.
Giircii Kog-Melek Demirel, “Davraniggiliktan Yapilandirmaciliga: Egitimde Yeni Bir
Paradigma”, s. 1-3, (http://www.gacete.hacettepe.edu.tr/egitim); Haluk Ozmen, “Fen
Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli Yapilandirmaci (Constructivist)
Ogrenme”, The Turkish Online Journal of Education Technology-TOJET January
2004, Volume 3, Issuel, Article 14, s. 5 vd., (htttp://www.tojet.net/).
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rilmeye calisilmakta, cocugun bilgilerini kendine mal ederek yararli ve islev-
sel bir hale getirmesine ¢ok az imkan tanmmaktadur.

[Ikogretim DKAB derslerinde bilissel ve 6zellikle duyussal alanla ilgili
davraniglarin 6grenilmesinde kullanilabilecek olan birgok yontemden biri de
dramatizasyondur. Dramatizasyonun bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi
¢ocuklarin bilincini uyandirarak onlarin ger¢ege fantezi yoluyla bakmalarini
ve davraniglarinin arka planini incelemelerini saglar. Bu yoniiyle bakildigin-
da dramatizasyonda daha fazla bilgi vermenin degil, bildiklerini kullanma
becerilerinin kazandirilmasinin esas oldugu séylenebilir. Bu yontem kullani-
lirken ¢ocuk daima aktiftir, merkezdedir ve ¢ok farkli 6grenme tiirlerini kul-
lanma imkan1 bulur.” Bunlarimn baslicalart sunlardir:

v Yasantilara dayali 6grenme
Hareket yoluyla 6grenme
Aktif 6grenme
Etkilegsim yoluyla 6grenme
Sosyal ogrenme
Tartisarak ogrenme
Kesfederek 6grenme
Duygusal 6grenme

Isbirligi kurarak 6grenme

D N N N N N N N N

o 8
Kavram ogrenme

Bu 6grenme bigimlerinin hepsinde O6grencinin bilissel, duyussal, sos-
yal, ahlaki, dilsel ve psikomotor alanla ilgili birgcok yoniiniin gelistirilmesi
miimkiindiir, béylece bir bakima egitimde biitiinliik ilkesi gerceklesmis ol-
maktadir. Kisacas1 bu yontem bir taraftan 6grencileri sadece bilissel diizey-
deki davranislara yogunlagmaktan kurtarip ruhsal yeteneklerin bir biitiin
olarak gelismesine imkan verirken, diger taraftan 6gretimin zevkli bir faali-
yete donlismesine firsat yaratmaktadir. Dramatizasyonun derslerde bir yon-
tem olarak kullanilmasiyla; 6grencilerin yaraticiliklar1 ve hayal giiglerinin,
zihinsel kapasitelerinin, kendilik kavramlarinin, bagimsiz diisiinme ve karar
verme, iletisim, duygularnin farkina varma ve ifade etme, sosyal

San, agm, s. 151. )

Neriman Aral ve digerleri, Egitimde Drama, Ya-pa Yayin Pazarlama, Istanbul 2000, s.
65.

Aral ve digerleri, age, s. 65-78; Alev Onder, Yasayarak Ogrenme Igin Egitici Drama,
Epsilon Yayincilik, Besinci Baski, Istanbul 2003, s. 55-71.
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farkindaligin artmasi ve problem ¢ézme becerilerinin gelismesine, demokra-
si egitimine, arkadas-6gretmen-6grenci iligkilerine ve dgrencinin genel per-
formansina olumlu katkilar saglanabilir.’

Egitim-6gretimde verimlilik acisindan, ¢ocuklarda isteklilik hali olus-
turmak, bir bagka deyisle onlara sunulanlarin veya kazanmalar1 beklenen
davraniglarin “istenmeyen yemek” durumuna gelmesini onlemek onemlidir.
Bu durumun olugmasi; amag ve konularin, sinif ortami ve sinif mevcudunun
uygunlugu vb. bir¢ok etkene bagli oldugu gibi konularin sunulus bigimi,
ogretmenin bu konuda sahip oldugu yaklasim ile de yakindan ilgilidir. Iste-
yerek ve eglenerek Ogrenmeye en uygun yontemlerden birinin de
dramatizasyon oldugu sdylenebilir.

Ogrencinin duygu ve duyarliklarmin gelistirilmesi yoluyla kendini ta-
nimay1 bagarmasi, diger insanlarla birlikte oldugu durumlarda sadece kendi
bakig agisinin degil, bagkalarmin da duygulariin oldugunu, kendisinin ve
baskalarinin isteklerini 6grenmesiyle sonucta hayatini ve toplumsal sartlari
nasil sekillendirecegini 6grenmesi biitlin egitim-6gretim faaliyetlerinin, 6zel-
likle ilkdgretim DKAB derslerinin en énemli amacidir. Biitiin bunlar yaratic
diisiincenin ve herhangi bir problem veya c¢atisma durumunda alternatif ¢o-
ziim yollarinin bulunmas: sayesinde gelisebilir.'® Bu becerilerin kazanlmasi
icin olusturulan gesitli 6grenme ortamlari, kullanilan yontemlerle yakindan
ilgilidir. Bunlarin oyun yoluyla gerceklestirilmesi halinde daha kalic1 olaca-
ginda siiphe yoktur. Ciinkii cocuk oyunda duygularin ve duyarliklarini den-
geli bir sekilde kullanir, yaraticiligim1 engellenme ile karsilagmadan ortaya
koyabilir."!

Cocuklarin oyuna olan ilgi ve ihtiyaglarinin karsilanmasi, bilgilerin
somutlastirilarak verilmesi, karar verme ve empati becerilerinin gelistirilme-
si ve aktif katilimin saglanmasi, derslerde dramatizasyon yontemini kullan-
may1 énemli kilmaktadir. Davranig bilimleri alaninda yapilan bazi arastirma-
larda, 6grenme islemine katilan duyu organi sayisinin fazlaliginin 6grenmeyi
kalict hale getirdiginin, en iyi 6grenilenlerin insanin kendi kendine yaparak
ogrendikleri oldugunun ve yapip soyledikleri seyleri daha ¢ok (%90’1mni)
hatirladiklariin ortaya konmus ve 6grenme islemine dgrencinin aktif olarak
katilmasinin énemine vurgu yapilmis olmasi da bu yontemin kullanilmasi

o Onder, age, s. 71-84.

Hans Georg Lang, Spiele in der religiosen Erziehung: Grundlegung und Beispiele,
Katzmann Verlag, Tiibingen 1985, s. 28-29.

Lang, age, s. 29.
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halinde saglanabilecek yararlara isaret etmektedir.'” Bir baska arastirmada
elde edilen, 6grenilenlerin yaklasik %70’inin bir saat iginde, %80’inin de bir
giin i¢inde unutuldugu bulgusu da'’ 6grenme siirecine aktif olarak katilma-
nin yararli oldugu fikrini desteklemektedir. Diger taraftan rol oynama, do-
gaclama vb. dramatizasyon etkinliklerinin bedensel-kinestetik zeka tiiriiniin
O0grenme araglar1 arasinda yer almasi da bu yontemin, derslerde farkli zeka
tiirlerine yer verilmesini saglamak bakimindan énemli oldugunu gdstermek-
tedir.

[Ikogretim DKAB dersi konularinin bircok bakimdan dramatizasyon
yontemine uygun oldugu soylenebilir. Bu derste Kur’an ve hadislerde anlati-
lan kissalar Hz. Peygamber’in hayatindan ve giinliik hayattan alinan 6rnek-
ler, Islam tarihinde yasanan olaylar, cesitli hikdyeler, masallar, siirler drama-
tize edilerek duyussal, sosyal ve ahlaki davraniglarin kazanilmasina yardimci
olunabilir.

Fakat tiim bunlara ragmen ilkogretim DKAB derslerinde daha ¢ok an-
latim ve soru cevap yontemlerinin kullamldigi da bir gercektir."* Ciinkii
6grenci merkezli denilen diger yontemler konusunda uygulayict durumunda
olan O6gretmenlerin bilgi eksikligi bulunmaktadir. Ayrica yeni olmasi ve
yeterince Ornek gelistirilememis olmasi dramatizasyonun bir yontem olarak
ilkogretim DKAB derslerinde kullanilmasini oldukga zorlagtirmaktadir.

Bu ¢alismada ilkogretim DKAB derslerinde 6gretmenler tarafindan ve-
rimli bir sekilde kullanilmasina yardime1 olmak bakimindan dramatizasyon
yonteminin somut drneklerle tanitilmasi ve bu konuda yapilacak aragtirmala-
ra 151k tutulmasi amaglanmaktadir. Kisaca bu aragtirmanin problem ciimlesi
sOyle ifade edilebilir:

“Dramatizasyon yontemini Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
derslerinde kullanmak nig¢in 6nemlidir ve bu yontemi etkin bir sekilde kul-

Ilgili arastirma sonuglari igin bakiniz: Cilenti, age, s. 33-39

Binnur Yesilyaprak, Egitimde Rehberlik Hizmetleri, Nobel Yaym Dagitim, Ankara
2000, s. 140.

Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinde anlatim ve soru-cevap yontemlerinin agirlik-
11 olarak kullanildigin1 gosteren aragtirmalardan bazilari sunlardir: Mualla Selguk, Co-
cugun Egitiminde Dini Motifler, Tiirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari, Ankara 1990, s.
128; M. Sevki Aydin, Din Kiiltiirii ve Ahldk Bilgisi Ogretmenlerinin Pedagojik For-
masyon Yeterlikleri, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Kayseri 1992, s. 102, 127; M. Ze-
ki Aydin, Ahldk Ogretiminde Ornek Olay Incelemesi, Nobel Yaym Dagitim, Ankara
2003, s. 7; Halit Ev, “Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Y&n-
temler Konusundaki Yeterlikleri {le Tlgili Ogretmen Adaylarmin Gériisleri”, Din Kiil-
tirti ve Ahlak Bilgisi Calisma Toplantisi-I, Yayma Hazirlayan: Z. Seyma Arslan,
DEM Yayinlari, Istanbul 2004, s. 109.
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lanmak nasil miimkiin olabilir? Bu yontemin somut hale getirilmesi igin
hangi 6rnekler gelistirilebilir?”

Dramatizasyon yontemiyle ilgili agiklamalara gegmeden once ilkdgre-
tim DKAB dersinin amaglariyla yontem arasindaki iliskiyi gérmek bakimin-
dan bu konuda bazi agiklamalar yapmak yararli olacaktir.

B. ILKOGRETIM DIiN KULTURU VE AHLAK BILGiSi
DERSLERINDE YONTEM

Yontem Ogretmenin basarisinda rol oynayan unsurlardan biridir ve
amaca ulagmak i¢in diigiiniilmiis, planlanmis bir hareket bi¢imi olarak tanim-
lanmaktadir.”® Yontemi zaman ve para kayiplarina sebep olan diizensiz ve
tesadiifi faaliyetlerin karsit1 diizenli, kisa ve dogru ¢alisma sekli'® olarak da
anlamak miimkiindiir. Diger taraftan yontem, 6grenciyi bilgiye agik hale
getirme ¢abasi olarak da diisiiniilmelidir. Ciinkii yontemsiz bir egitim-
Ogretim faaliyeti, bilgiye kapali olan birine bosuna bir takim seyler soyleyip
durmaktan Gteye gecemez.!” Bu nedenle, ogretecegi konuyla ilgili hedef
davraniglart kazandiracak yasantilar1 saglamak, hedeflere uygun 6gretim
yontem ve araglart segmek ve kullanmak 6gretmenin énemli gorevlerinden-
dir."®

Yontem se¢iminde dgretmenin yontem konusundaki yaklasimi, zaman,
Ogrenci grubunun biyiikligl, smif ortaminin &zellikleri, kullanilabilecek
ara¢ ve geregler ile 6grencilerin 6zellikleri ve dersin 6zel hedefleri gibi bazi
faktorler rol oynamaktadur. '’

Ogretim yontemlerini 6gretmen ve 6grenci merkezli olanlar seklinde
siniflandirmak miimkiindiir. Buna goére anlatim, demonstrasyon (gosteri) gibi
yontemler daha ¢ok Ogretmen merkezli; grup tartigmasi, soru-cevap,
dramatizasyon, drnek olay, beyin firtinasi gibi yontem ve teknikler de 6gren-
ci merkezli olarak adlandirilabilir.”® Yoéntemleri etkili olduklari &grenme
alanlarina gore de aymrmak miimkiindiir. Mesela, dramatizasyon ve 6rnek
olaymm duyussal 6grenmeler, anlatim ve soru-cevap yontemlerinin biligsel

Mehmet Okutan, Genel Ogretim Metodlari, Trabzon, s. 58.

16 Selahattin Parladir, Din Egitimi Bilimine Girig, izmir 1996, s. 98-99.

Parladir, age, s. 100.

Cilenti, age, s. 124.

Okutan, age, s. 59-60; Halil Ibrahim Yalin, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelis-
tirme, Besinci Baski, Nobel Yayin Dagitim, Ankara 2001, s.59; Enver Tahir Riza, Egi-
timde Yontemler Teknolojisi, Dérdiincii Baski, Goksu Fotokopi-Ofset, Izmir 1995, s.
19.

0 Riza, age, s. 18.
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Ogrenmeler, gosteri yonteminin de psikomotor 6grenmeler i¢in daha uygun
oldugu sdylenebilir.

Ogretimin sistemli bir faaliyet olarak yiiriitiilebilmesi igin; bilgileri ve
var olan kaynaklar1 kullanarak 6grenme-6gretme etkinliklerini belirli 6zel
amaglar acisindan desenlenmek, yiiriitmek ve degerlendirmek, baska bir
ifadeyle 6gretim siirecini olugturan unsurlar arasinda baglantilar1 saglamak
ve bunlar1 bir biitiinliik igerisinde uyumlu hale getirmek gerekir.?' ilkogretim
DKAB derslerinde de yontem konusu amaglar, igerik, 6grencilerin dzellikle-
ri, sinif ortami, kullanilacak arag-gerecler ve ne kadar 6grenildiginin kontrol
edilmesi isleminden bagimsiz olarak diisiiniilmemelidir. Derste kullanilacak
yontemin belirlenmesi 6zellikle amaglar konusuyla yakindan ilgilidir.

C. ILKOGRETIM DIN KULTURU VE AHLAK BILGISi
DERSLERINDE AMACLAR

[Ikogretim DKAB dersi programinin hazirlanmasinda insanlar, toplum-
lar ve milletler arasi iligkilerin olumlu yonde gelistirilmesi ihtiyaci esas ha-
reket noktasi olmus, bunun gergeklesmesi i¢in de dinin dogru anlagilmasi ve
yorumlanmasina katkida bulunulmasi, toplumumuzda yasayan bir din olmasi
nedeniyle Isldm dininin tanitimi, 6gretilmesi ve diger dinler hakkinda genel
bilgilerin verilmesi benimsenmistir. Saglikli bir din ve ahlak &gretimiyle
ogrencilerin, Milli Egitimin Genel Amag¢larinda yer alan milli, ahlaki, insani
ve kiltlirel degerleri benimsemeleri; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu baki-
mindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismeleri ve kiiltiirel yabancilasma-
nin énlenmesi hedeflenmistir.”* Bu dogrultuda din ve ahlak hakkinda dogru
biligsel, duyussal ve psikomotor 6grenmeler yoluyla 6grencilerin bireysel,
toplumsal, kiiltiirel, evrensel ve ahldki agidan bazi davraniglar1 kazanmalari
ilkogretim DKAB programin genel amaglarini olusturmustur. >

Bu amaglar ¢ercevesinde, farkl aile ortamlar ve kiiltiirel kaynaklardan
gelen Ogrencilerin, yasayan dinin mezhepler iistii bir yaklagimla 6gretimi
sayesinde belirtilen davranislar1 kazanmalar1 beklenmektedir. Boylece ders,
bir taraftan kiiltiiriimiiziin Islam dinine ait geleneklerini &gretecek, diger
taraftan da 0grencileri diger insanlar, kiiltiirler ve dinlerle birlikte yasamaya
tesvik edecektir. Aslinda batida da diger bir ¢ok yaklagimin (mezhebe dayali
olmayan, mezhepler arasi, dinler aras1 vb.) yani sira, mezhebe dayali olarak

2 Cevat Alkan, Egitim Teknolojisi, Dordiincii Baski, Atilla Kitabevi, Ankara 1995, s.
112.

fIkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programu, T.C. Milli Egitim Bakanlig
Tebligler Dergisi, Cilt: 63, Say1: 2517, Ekim 2000, s. 3—4.

1lk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Programu, s. 5-7.

22

23



36 < Yard.Doc¢.Dr. Halit Ev

verilen din derslerinin bu iki 6nemli islevi sayesinde dgrencilere bagkalar ile
samimi iligkiler kurmay1 ve onlara goniillerini agmayi, birlikte yasamay1
ogreten bir gergeve sunabilecegi belirtilmektedir.”* Alman Protestan Kilise-
sinin yayinladig1 bir bildiride de ifade edildigi gibi, genclik ¢ag1 din egitimi
bilimi baglaminda din dersinin hem bilgilendirici, hem de yonlendirici 6zel-
ligi bulunmali, farkli dinler ve diinya goriisleri ile ilgili bilgi ve malumatin
aktarilmasi ise okulun temel gorevi sayilmalidir. Bu yiizden din dersinde
bilimsel dogallik nihai hedef olmamali, 6gretmenler, dini sebeplerden oldu-
gu kadar pedagojik sebeplerden dolayir doktrine etme anlamina gelmeyen,
fakat kendi inanglarinin goriilebildigi bir gorev anlayisina sahip olabilmeli-
dirler.”

Bu derslerin, bazi konular1 6grenmeyi saglamakla birlikte, bilgi elde
etme ve akli kullanma kabiliyetini gelistiren bir siire¢ olarak da islemesi
gerektigi unutulmamalidir. Bilgi verirken bir taraftan 6grencinin toplumda
yaygin olan zihniyetler iizerinde diisiinerek bilinglenmesini saglamak énem-
lidir; ¢linkl bu sayede onlar korii koriine uygulayicilar olmaktan kurtulacak-
lar, bilgiyi hangi amacla, kim i¢in ve nasil bir diinyada kullanabileceklerini
de sorgulayacak bir sekilde yetismis olacaklardir. Bu da onlarin inanglar1 ve
hayatlar1 konusunda hiir bir sekilde tercih yapmalarini, istismardan kurtul-
malarini saglayacaktir.”® Din 6gretiminin 6grencilerin elestirel bir yaklasima
sahip olmalarini saglayacak bir tarzda verilmis olmasi, milli egitimin genel
amaglarinda ifade edilen; “beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saghkh sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilim-
sel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygil, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk du-
yan; yapicl, yaratict ve verimli” kisilerin yetismesine katki saglamasi anla-
mina gelmektedir.

Bu tiir bir din 6gretimi anlayisi, J. M. Hull’in, batili toplumlardaki din
egitiminin temel tiirlerini anlatirken ortaya koydugu -diger iki yaklagimin
izleri de programda yer almakla birlikte- “dinden ogrenme” yaklagimina
benzemektedir. Bu yaklasimda egitim programini 6grencinin hayati, diinyasi
sekillendirmekte, daha ¢ok ¢ocuk ve genglerin din egitimi ve 6gretiminden

2 Kirchenamt der Evangelischen Kirche in Deutschland, Religion in der Grundschule,

Eine Stellungnahme des Rates der Evangelischen Kirche in Deutschland, Hannover
2000, s. 2.

Friedrich Schweitzer, Die Suche nach eigenem Glauben (Einfiihrung in die
Religionspddagogik des Jugendalters), Chr. Kaiser, Giitersloher Verlagshaus,
Giitersloh, 1996, s.175.

Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleti”, Din Ogretiminde Yeni Yakla-
simlar, ME Basimevi, Istanbul 2000, s. 13.
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hangi faydalan saglayabilecekleri dikkate alinmakta, 6grencilerin ahlaki ve
manevi gelisimleri, onlarin daha duyarli hale gelmeleri hedeflenerek egitim-
lerine katkida bulunulmaya ¢alisilmaktadir.”’

[k gretim DKAB dersi bilissel, duyussal ve psikomotor yolla grenme
konularmni ihtiva etmektedir.”® Bu konular dersin genel amaglarinda soyut
ifadelerle dile getirilmistir:

V' Inanma ve yasama ézgiirliiklerinin bilincine varabilmeleri,

Dinin sevgi boyutunu fark edebilmeleri,
Baskalarinin inang ve yasayislarina hosgorii ile yaklagabilmeleri,

Fiziki ve toplumsal ¢evreyi koruma bilincine ulasabilmeleri,

NSRNER NI

Ahlaki degerleri bilen ve bunlara saygi duyan erdemli kisiler ola-
bilmeleri,

Ogrenilen ahldki degerleri i¢sellestirebilmeleri,

Inang ve ibadetlerin davranislar: giizellestirmedeki olumlu etkisini
fark edebilmeleri,

v’ Cagdas, evrensel insani degerlerin Islim’in 6zii ile ortiistiigiinii

fark etmeleri »

Bireyi ¢esitli bakimlardan gelistirmeye, toplumun ve insanligin uyum-
lu ve mutlu bir iiyesi yapmaya yonelik olan bu amaglarin, 6gretimin sonunda
Ogrencilerde somut davraniglar olarak goriilebilmesi, oncelikle biligsel dii-
zeyde bir donanimi, sonra da bu davraniglar igsellestirmis olmay1 gerektir-
mektedir.

Ancak dersin genel amaglarmin bu sekilde soyut ifade edilisi, konula-
rin islenisinde sadece Ozel amaglarda belirlenen bilissel davranislara

7 Diger iki yaklasim Hull tarafindan “dini 6grenme” ve “din hakkinda ogrenme” seklin-

de ifade edilmektedir. Ona gore dini 6grenme, tek bir dinin, din egitimi programi ola-
rak dine inanan biri tarafindan 6gretildigi ve hedeflerinin dine inanan bireyler yetis-
tirmek, dini inanc1 ve faaliyetleri artirmak oldugu din egitimi tiiriidiir. Din hakkinda
ogrenme tek dinli 6grenme durumuna tepki olarak ¢ikmustir ve ona gore herhangi bir
dine haksiz bir iistiinliik saglamaya ya da herhangi bir dinin esaslarin1 6gretmeye yo-
nelik olmayan din egitimi yaratma istegiyle giidiilenir. Dinlerin icerigine odaklanma
egiliminde olmas1 nedeniyle genellikle 6grencilerin diinyasi ile ugragsmaz, bu yiizden
de onlarin ahlaki ve manevi deger arayislarina agik bir katkist neredeyse hi¢ olmaz. Bu
konuda genis bilgi i¢in bakiniz: John M. Hull, “Demokratik Cogulcu Toplumlarda Din
Egitimi Uzerine Genel Degerlendirmeler” Ceviri: Didem Namsan, Din Ogretiminde
Yeni Yontem Arayiglar (Uluslararast Sempozyum Bildiri ve Tartismalar, 28-30 Mart
2001 Istanbul), ME Basimevi, Ankara 2003, ss. 43-51.

Hasan Bacanli, Duyugsal Davranis Egitimi, Nobel Yaym Dagitim, Ankara 1999, s.
VIL

[lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Program, s. 5-7.
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yogunlagilarak duyussal davraniglarin ihmal edilmesi sonucunu dogurabil-
mektedir. Duyusgsal davraniglarin neler oldugu konusunda uzlagilamamasi,
somutlastirilmasiin, geleneksel yontemlerle gergeklestirilmesinin, deger-
lendirilmelerinin zorlugu, 6grencilere kazandirilmasinin uzun zaman almasi,
vb. hususlar’® bu ihmalin ortaya ¢ikis sebeplerinden bazilaridir. Fakat bu
durum duyussal davranislarin 6grencide olusturulamayacagi anlamina gel-
memelidir. Artik giinlimiiz egitim anlayisinda 6grencilerin farkli 6grenme
bigimlerinin oldugu kabul edilerek bunlara uygun 6gretim yontem ve aragla-
rinin neler olabilecedi ortaya konulmaya ¢alisiimaktadir.”' Bu tiir calismala-
rin elbette din egitimi ve dgretimi alanina da yansimalar1 olmustur. Nitekim
din 6gretiminde kullanilabilecek yontemler ve yapilabilecek etkinlikler ile
ilgili son yillarda iilkemizde de bazi ¢alismalar yapilmis, 6zellikle ilkogretim
DKAB derslerinde kullanilabilecek yeni yontemler 6rneklendirilmeye ¢ali-
stlmistir. Ozellikle duyussal davramslarin kazanilmasinda kullanilan yén-
temlerden biri olan dramatizasyona giiniimiizde 6nem verildigi goriillmekte-
dir. Bu yontem, “bulus yoluyla 6grenme”, “arastirma yoluyla 6grenme” ve
“oyun yoluyla 6grenme” gibi 6grenci merkezli 6grenme ve 6gretme yakla-
simlarinda yapilan ¢esitli etkinlikler ve farkli teknikler yoluyla uygulanabilir
olmasi bakimindan da énemlidir.

D. GENEL OLARAK DRAMA

Bu baslik altinda 6ncelikle oyun ve drama arasindaki iligki incelenerek
oyunun ¢ocuk, egitim ve drama i¢in ne anlam ifade ettigi lizerinde durula-
caktir. Daha sonra dramayla ilgili olan kavramlar, yaratici egitsel drama
anlaminda bir yontem olarak egitim-6gretimde kullanilan dramatizasyon™,
onun uygulama basamaklari ve ilkgretim DKAB derslerinde kullanabilecek
dramatizasyon teknikleri ve etkinlikleri hakkinda bilgi verilecektir.

30 Bacanli, age, s. VIII-IX.

3 Bu konuda ¢oklu zeka kuramiyla ilgili ¢calismalar yapan Howard Gardner 6rnek olarak
verilebilir. O ¢aligmasinda zekay1; karsilasilan sorunlari ¢ozebilme yetenegi, ¢6ziilebi-
lecek yeni sorunlar iiretebilme becerisi ve kendi kiiltiirli i¢inde ige yarayan bir hizmet
sunma becerisi olarak tanimlamaktadir. Ona gore insanlar daha ¢ok hangi tiir zekaya
sahip iseler agirlikli olarak onunla 6grenirler, fakat zayif olduklarini diigiindiikleri di-
ger taraflarin1 farkli yontem, etkinlik ve araglarla gelistirmeleri miimkiindiir. Genis
bilgi i¢in bakiniz: Howard Gardner, Zihin Cerceveleri (Coklu Zekda Kurami), Ceviri:
Ebru Kilig, Alfa Yaynlari, istanbul 2004.

32 San, agm, s. 159.
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1. Oyun-Drama iliskisi

Drama etkinliklerinde sikg¢a kullanilan kavramlardan biri, dilimizde
farkli anlamlara gelen oyundur. Bu kavram sonraki bir amag¢ ya da ileriye
doniik bir doyurma diisiincesi olmadan yalnizca eglenmek i¢in yapilan her
tiirlii etkinlik i¢in kullanildig1 gibi, bir amaca bagli olarak gergeklestirilen
drama ve egitsel oyunlar1 ifade etmek i¢in de kullanilir.

Cocuklarin oyunlar1 daha ¢ok, belli bir amaci olmayan, i¢sel olarak
giidiilenen, yetigkinlerin degil, ¢ocuklarin kendilerinin koydugu kurallara
gore kendiliginden gelisen ve zevk alinan unsurlara sahip davranislardan
olusan etkinlikler® olarak karsimiza ¢ikar. Oyun esnasinda herhangi bir
tiirlin yavrularinin daha sonra yasayacaklari hayata hazirlandiklarini belirten
Russell, oyunu sevmelerini insan ve hayvan yavrularinin en belirgin 6zelligi
olarak goriir. Ona gore insan yavrularinda bu, rol yapmaktan alinan bitmez
bir zevkle beraber bulunur. Eger cocugun saglikli ve mutlu olmast isteniyor-
sa, bagka yararlar1 olup olmadigina bakilmaksizin oyun ve rol yapma igin
firsatlar saglanmalidir. Russell, konuyla baglantili olarak egitimi ilgilendiren
su iki soruyu ortaya atar: Bu firsati olusturmak amaciyla anne-babalar ve
okullar neler yapabilir? Oyunlarin egitici yararini artirmak i¢in daha fazla bir
seyler yapilabilir mi?*’

Bir amag ya da ileriye doniik bir doyurma diisiincesi olmadan yalnizca
eglenmek i¢in yapilan her tiirlii etkinligi de ifade eden oyun, yetiskinler agi-
sindan bakildiginda ¢alismanin zidd1 olan eglenceden baska bir sey degildir.
Fakat keyifli bir etkinlik olan oyunu sadece eglenceden ibaret gérmek, onu
eksik degerlendirmek anlamina gelir. Ciinkii oyun ¢ocugun beden, zihin,
duygu ve sosyal gelisimine katkida bulunur.*® Dikkatli bir sekilde gozlendi-
ginde oyunun ciddi bir is oldugu ve oyun oynarken ¢cocugun arkadaslari yar-
dimiyla kisilik kazandigi, yeteneklerinin gelistigi ve giderek olgunlastigi
goriilecektir. Oyun bedensel gelisimine katki sagladigi gibi ¢cocugun yardim-
lasma, ¢abuk ve dogru karar verme, cesaret, kendine hakim olma vb. birgok
yOniiniin gelismesine imkan verir. Ayni1 zamanda oyun sayesinde ¢ocuk sos-
yalleserek topluma katilmay1, kurallara uymay1 da 6grenir.”’

33
34
35

Onciil, age, s. 845.

Onder, age, s. 48.

Bertrand Russell, Egitim Uzerine, Ceviren: Nail Bezel, Say Yaymlari, Besinci Baski,
Istanbul, 2001, s. 83.

Onder, age, s. 48.

37 M. Zeki Aydin, Din Ogretiminde Yontemler, Nobel Yaym Dagitim, Ankara 2004, s.
143.

36



40 <> Yard.Doc¢.Dr. Halit Ev

Cocugun bireysel gelisimine oldugu kadar oyunun, insanligin gelisme-
sine de katki sagladigini 6ne siiren goriisler bulunmaktadir. Mesela, bunlar-
dan kiiltiir tarihg¢isi Johan Huizinga’ya gore oyun cesitli kiiltiir bicimlerine
kaynaklik etmistir ve bu yiizden kiiltiirden daha eskidir. Oyun insanin hayati
ve cevresini 6grenmede kullandigi ilk etkinliktir, bu yiizden insanoglunun
dogustan homo ludens (oynayan insan) olma 6zelligine, medeniyet ilerledik-
¢e digerleri, yani homo sapiens (diigiinen insan) ve homo faber (¢alisan in-
san) eklenmistir.”® Friedrich Schiller oyunda insanligin gergek baslangicini
gormekte,” “insanin yalnizca oynadiginda tam bir insan varligi” olabilece-
gini belirterek, oyunun insan1 Ozgiirlestirmedeki roliine dikkat ¢ekmekte-
dir.*

Oyunun insanlik i¢in ne derece dnemli ve anlamli oldugunun izahini,
oyunu diinyanin yaratilmasiyla iliskilendirerek yapan goriisler de bulunmak-
tadir. Buna gore eski ¢agin farkli bir¢ok toplulugunda oldugu gibi, eski Yu-
nan ve Roma’da da Tanrilarin diinyayi, birbirleriyle yaristiklar1 bir oyun
esnasinda yarattiklaria ve gidisatin1 da oyun olarak belirlediklerine inanil-
mistir. Bu nedenle insanoglu oyuna biiyiilk deger verir, Tanrilarin hosuna
gitmek icin oynamaya devam eder ve oyunlarinin ¢ogu eski dini ritiiel ve
seremonileri ihtiva eder.*’ Bu konuda ayrica, Hiristiyanlik inanci agisindan
da diinyanin “Tanrisal bir oyun” olarak yaratildigin1 ve ibadetlerin oyuna
benzeyen taraflarinin bulundugunu temellendirmeye ¢alisan goriisler de bu-
lunmaktadir.

Kur’an’da Allah, goklerin, yerin ve ikisi arasinda bulunanlarin oyun
olsun diye yaratiimadigini, aksine belli bir amacla yaratildigini (44/38-39;
21/16—-17) belirterek yaratmanin ciddi, amaci olan, eglenceden uzak bir faa-
liyet olduguna isaret etmektedir. Diger taraftan diinya hayatinin bir oyun ve
oyalanmadan ibaret oldugunu ifade eden ayetler de yer alir:

“Diinya hayati bir oyun ve oyalanmadir. Eger inanir ve (Allah’a
karsy) saygili olursanmiz, O size karsiliklarint verir; O sizden (bii-
tiin) malinizi istemiyor.” (47/36),

“Diinya hayatimin bir oyun, oyalanma, siislenme, birbirinize karsi
oviinme ve daha ¢ok mal ve ¢ocuk sahibi olma ¢abasindan ibaret
oldugunu bilin. Bunlarin durumu, yagmurun bitirdigi, ekicilerin de

38
39
40
41
42

Ozdemir Nutku, Oyun, Cocuk, Tivatro, Ozgiir Yayinlari, Istanbul 1998, s. 14.
Lang, age, s. 7.

Nutku, age, s. 13.

Lang, age, s. 9.

Lang, age, s. 13-14.
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hosuna giden bir bitkiye benzer, sonra kurur, sapsart oldugu gorii-
liir, sonra ¢er¢op olur. Ahirette ¢etin azap da vardir, diinya hayati
ise sadece aldatict bir gecimliktir” (57/20)

Bu ayetleri, yaratma isi ne kadar gayeli ve ciddi bir is de olsa, insanog-
lunun diinya hayatin1 bu gayelilikten uzak, sirf eglenceden ibaret bir oyuna
cevirebilecegi seklinde anlayabiliriz. Yasadiklar1 ve fiilleri itibariyle bakildi-
ginda insanoglu, diinyada kurallar1 Allah tarafindan belirlenmis ve asla unu-
tulmamasi gereken bir oyunu dogaglama olarak kendi iradesiyle oynamakta,
kurallara uydugu miiddet¢ce de oyunun iginde kalabilmekte ve oyunun so-
nunda kazanma ihtimali artmaktadir. Buna gore biiyiik bir sahne olan diinya
hayatinda insanlar Allah’in verdigi yetenekleri ve potansiyelleri dogrultu-
sunda, ama bunlar1 agiga ¢ikarabilecek ortamin uygunlugu nispetinde rolle-
rini oynamaktadir. Bu oynayis énceden ezberlenmis metnin sahnelenmesin-
den ziyade, oyunun metnini insanoglunun kendisinin olusturmasi seklinde
cereyan etmektedir. Ciinkii olusturulan bu metin ahirette belge olarak O’na
sunulacaktir.

Oyun egitim amaciyla drama etkinliklerinde kullanildiginda ¢ocuklar
yapilan bu tiir etkinlikleri genellikle oyun olarak algiladiklari i¢in, biitiin
dikkat ve enerjileriyle etkinlik iizerine yogunlasirlar. Boylece onlarin oyun
haline getirilmis egitim-6gretim durumlariyla hayati ve bir¢ok konuyu daha
kolay ve kalict bir sekilde Ogrenmeleri miimkiin olur. Ele aldigimiz
dramatizasyon yonteminde de ¢ocugun, ¢cok hoslandigi oyun etkinligi i¢inde
severek isteyerek ve eglenerek 6grenmesi esastir ve oyuna benzeyen ozellik-
ler bulunur.” Yéntemin basaris1 da sahip oldugu bu farkli 6zelliklerinden
kaynaklanmaktadir.

Cocuklarin biiylik bir zevkle gergeklestirdikleri bir etkinlik olan oyu-
nun elbette egitim-6gretimde her sey anlamina gelmedigi ya da egitimin her
alaninda kullanilmas1 gerektigi sonucu ¢ikarilmamalidir. Burada esas olan
egitim-6gretim amagclarin gerceklesmesi i¢in oyunun da devreye sokulabi-
lecegi, boylece etkinliklerin daha zevkli bir hale getirilecegidir. Dersin
amaglarinin gergeklesmesi bakimindan dramanin tek basina oyundan c¢ok
daha fazla bir anlam ifade ettigi ve ¢ok daha yararli olabilecegi unutulmama-
lidir. Dramanin yaralari gorebilmek icin kisaca oyun ile arasinda ne gibi
benzerlik ve farklar bulundugu tizerinde durmak yararl olacaktir.

Oyun ve drama arasindaki benzerlik ve farklar su sekilde 6zetlenebilir:

4 Onder, age, s. 53; Aral ve digerleri, age, s. 30.
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¢ Oyun ve drama arasindaki en 6nemli benzerlik her ikisinde de
dikkat ve enerjinin etkinlik iizerine yogunlagabilmesidir.

e Oyun kimi zaman kendiliginden ve amagsiz bir sekilde basla-
yabilirken drama etkinligi amacgh bir faaliyet olmas1 nedeniyle
planli bir sekilde yiiriitiiliir, belirlenen hedefler dogrultusunda
devam eder ve bunlarin gerceklesip gergeklesmedigi etkinligin
sonunda degerlendirilir.

e Bazilar1 kuralsiz olmakla birlikte genellikle oyunlar kaliplas-
misg, geleneksellesmis kurallar ¢ergevesinde siirdiiriiliir. Buna
karsilik dramada onceden belirlenmis olsa da bazi kurallarin
tartigilabilirligi ve degistirilebilirligi oyuna gore daha fazladir.

e Cogu zaman c¢ocuk ve yetigkinlerin (kumar oyunlar1 ve yariglar
gibi) oyunlarinda kazanip kaybetme, oyun dis1 kalma ve reka-
bet s6z konusu olmakta, bu yiizden de sonu¢ 6nemli hale gel-
mektedir. Drama oyunlarinda ise sonugtan ziyade siirece
yogunlasilir. Etkinligin ¢ok iyi yapilmasindan daha 6nemlisi,
stirece katilmaktir. Ayrica drama etkinligine ¢ocugun kendin-
den bir seyler katabilmesi ¢ok daha 6nemlidir.

e Drama etkinligi oncesinde ya da sonrasinda yapilan grup ca-
ligmalar1 6grenilenlerin tartigilarak pekistirilmesini saglayabi-
lir. Fakat bu tiir bir tartisma ve degerlendirme faaliyeti ¢ocuk
oyunlarinda pek goriilmez.**

2. Drama ile ilgili Kavramlar

Eski Yunanca’da “eylem” anlamina gelen drama, daha ¢ok sahne sana-
tiyla ilgili bir kavram olarak bilinir ve “Insanim her tiirlii eylem ve ediminde
var olan durumlarin biitiinii” olarak tanimlamir,* kisacasi insanin kendisiyle
ve baskalariyla olana iligkilerinin tiimiinii ifade eder. Ancak bir yontem ola-
rak tip ve egitim alanlarinda da kullanilmaktadir. Bir olay1, oyunu, yasantiy1
tiyatro tekniklerinden yararlanarak canlandirmadir.*® Sanat alaninda uygula-
nan ve 6gretilen drama etkinlikleri tiyatro sanatiyla ilgilidir.*’ Cocuk tiyatro-
su, egitici tiyatro ve katilimei tiyatro vb. tiyatro tilirlerinde sahne, kostiim
onemlidir ve oyun seyirciler i¢in oynanir. Egitici dramada ise oyun seyirci

44
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47

Onder, age, s. 53-55;.Aral ve digerleri, age, s. 51-52.

Aral ve digerleri, age, s. 44.

Esin Duman, Drama, http://www.autism-tr.org/drama.htm, s. 1.
Onder, age, s. 29; Aral ve digerleri, age, s. 44.
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icin oynanmaz, diyaloglarin ezberlenmesi gerekmez, ¢ocuklar belli rollere
hapsolmaz, bu yiizden miikemmel oynamak amag degildir.**

Dramanin tip alaninda ve kismen rehberlik ve psikolojik danismada
kullanilan tiirlerinden biri Psiko-dramadir. 1k defa Amerikali ruh hekimi J.
L. Moreno’nun kullandig1 bir tanilama ve sagaltma teknigidir. Bu teknik
sayesinde, catigmalarini ortaya koyarak birey icini bosaltiyor ve boylece
kendi ¢atismalarma elverisli cevaplar bulmasina imkén saglaniyordu.*
Psiko-drama kisilik, kisiler arasi iligki, ¢atisma ve duygu sorunlarinin 6zel
dramatik yontemlerle kesfedildigi bir psikoterapi ydntemidir. Temelinde
kigiler arasi iligkiler ve rol kurami bulunmaktadir. Kisiler aras iliskiler de
empati, transferans ve tele iliskiler yoluyla belirlenir. Burada sozii edilen
empati, bir bagkasinin i¢ginde bulundugu durumu tiim gergekligiyle algilaya-
rak ¢alismadir. Transferans bireyin bir bagkasina ait gercekei olmayan algisi
olarak ifade edilmektedir. Tele ise kisiler arasi iliskilerde gelismis saglikli
bir iletisim seklidir. Iki insanin neler hissettiklerini saglikli olarak yasamala-
ridir.”’

Tip ve psikolojik danigmada kullanilan bir diger drama tiirii de sosyo-
drama yahut toplumsal oyundur. Bu drama tiirii insan iliskileri ile ilgili bece-
rileri ve tutumlan daha iyi 6grenme ve anlama amaci ile ¢oziim bekleyen
durumlarda insanin kendinin roliinii degil de bagka bir insanin roliinii oyna-
mast’' seklinde tamimlanir.

Yaraticiligr gelistirmek amaciyla ¢ocuklarla yapilan drama etkinlikle-
rini ifade etmek icin yaratici drama kavrami kullanilir. Ozellikle Ameri-
ka’da Winifred Ward ve McCaslin gibi uzmanlar tarafindan ¢ocuklarin ka-
tildiklar1 drama etkinliklerini tanimlamak i¢in kullanilmigtir. Bir sézctigi, bir
kavrami, bir climleyi, bir fikri, bir olayi tiyatro tekniklerinden yararlanarak
oyun veya oyunlar gelistirip canlandirma, bir bakima onlar1 yeniden yapi-
landirmaya yonelik etkinlikler diizenleme olarak anlasilabilir. Yaratici
dramada Onceden yazilmis bir metin bulunmaz, katilimcilar kendi yaratici-
liklar1, kendilerine 6zgiin diisiinceleri ve bilgilerine dayanarak yeni durumlar
ve dogaclamalar olustururlar. Yaratici drama daha ¢ok sahne sanatlarinda
kullanilan genel bir kavramdir; ancak egitici dramalarda da bu yaraticiligin
devreye sokulmasi miimkiindiir. Egitim amacgl kullanildiginda bu genel an-
lamdan kismen farklilagir. Yaratic1 dramada temel amag oyun yaratmak iken,

a8 Onder, age, s. 29-31.

e Onciil, age, s. 952.

30 Aral ve digerleri, age, s. 44-45.
31 Onciil, age, s. 1073.
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egitici dramada amag oyun yaratmak degil, ¢ocuklar1 oyuna katmak, onlarin
durumu anlamalarma, farkina varmalarina ve &grenmelerine imkan sagla-
maktir. Burada oyun amaglarin olusmasini kolaylastiran bir aragtir.”” Ayrica
egitici drama ya da dramatizasyonda rollerin dagitimmin yapilmasini ve
oynanmasini bir 6gretmen saglarken, yaratici dramada oyunun birlikte yara-
tilmasinin, kendiligindenligin ve dogaglamanin daha ¢ok 6ne c¢iktigir sOyle-
nebilir.”

Drama galigmalarinda s6z konusu kavramlardan biri olan canlandirma,
bireyin ya da kiimenin egitim ve 6gretim ¢alismalarina en yiiksek diizeyde
katilmalarimi, boylece gizil giiglerini ortaya koyup gelismelerini saglamak
amaciyla alinan 6nlemler ve yapilan kilavuzluk ¢alismalarinin tiimiinii kap-
sayan bir terim olarak tanimlanmaktadir.>

Egitici drama etkinliklerinin oyuna benzer yonlerinden dolay1r zaman
zaman bunun yerine drama oyunu (dramatik oyun) kavrami kullanilir. Dra-
matik oyun genellikle bir olay, hikaye, konu, kavram, nesne ya da roliin
taklit edilerek canlandirildigi bir oyun olarak tanimlanir. Daha ¢ok egitici
drama etkinliklerini yap-boz, lego, kart oyunlar1 gibi egitsel oyunlardan ayirt
etmekte kullanilir. Dramatik oyun sirasinda cocuklar anne, baba, doktor,
sofor vb. yetiskin rollerini, gevrelerinde gdzledikleri olaylar1 zengin hayal
giicleriyle canlandirirlar. Evcilik, doktorculuk gibi bu tiir oyunlar i¢in drama-
tik sézcligii, bunlarin eyleme doniik olmalari, hareketli oyun ve canlandir-
malara yer vermeleri sebebiyle kullanilmaktadir.”

Bazi bakimlardan drama etkinlikleriyle benzerlikleri olan egitsel oyun
ise, bir yandan eglendirme ve hos vakit ge¢irme, 6te yandan da oyuncularin
bedensel, zihinsel ve toplumsal gelismelerine imkéan saglayan Ggretici ve
egitici her tiirden oyun i¢in kullanilir. Egitsel oyunlar, belli tiirden 6grenme-
ler icin Ozel olarak diizenlenir ve oyunun yapisina ve kurallarina uyarak bir
takim amaglara ulasmak i¢in, dgrencilerin daha 6nce 6grendiklerini uygula-
malarma ve pekistirmelerine yarayan 6grenme ve dgretme teknikleri olarak
tanimlanmaktadir.”® Giigliik bakimindan oynayanlarin yaslarina gore diizen-
lenen bu oyunlar tek bagina ve birkag kisiyle smifta veya sinif disinda oyna-
nabilir. Dikkatin, gézlemin ve alginin gelismesine ve belli kurallara uyma
aligkanliginin kazanilmasina katkisi biiyiiktiir. Dramadan farkli olarak bu tiir

52 Onder, age, s. 28-29; Aral ve digerleri, age, s. 37-42.

53 Duman, agm, s. 3.

> Ongciil, s. 210.

53 Onder, age, s. 29; Aral ve digerleri, age, s. 39; Duman, agm, s. 3.
56 Onciil, age, s. 845.
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oyunda ozellikle yarisma 6nem arz eder. Daha ¢ok okul 6ncesi ¢ag ile ilkdg-
retim simiflarinda kullanilir. Her tiirden (agag, mukavva, plastik ve metal
gibi) yap-boz oyunlari, sozciik tombalasi, sokiiliip takilan bloklar, kart oyun-
lar1, lego ve benzerleri egitsel oyunlara 6rnek olarak gosterilebilir.>’

Bu agiklamalara dayanarak dramanin, konuyla ilgili diger kavramlara
gore st bir kavram oldugu sdylenebilir. Bu nedenle egitim-6gretim faaliyet-
leri s6z konusu edildiginde, drama kavraminin egitici drama ya da daha 6nce
belirtildigi gibi bir yontem olarak dramatizasyon anlaminda kullanildigin
goriiriiz.

E. BIiR EGITIM-OGRETIM YONTEMi OLARAK
DRAMATIZASYON

Genel olarak bir olay1, oyunu, yasantiy1 tiyatro tekniklerinden yararla-
narak canlandirma anlaminda kullanilan drama, egitim-6gretimde
dramatizasyon seklinde ifade edilir. Dramatizasyon egitimde, bir konuyu
dram bi¢iminde sunma, oynama (tarihsel olaylari, canli sahneleri ya da ma-
sallar1 dramlagtirma gibi), ruh ¢oziimlemede ise baski altindaki dileklerin
simgesel bigimde, genellikle kisilestirmelere doniistiiriilmesi anlaminda kul-
lanilir.”® Rol oynama yontemiyle i¢ dramalarin gorsellestirilmesi olarak da
anlasilan dramatizasyon, bir metnin diiz anlatimdan ¢ikarilarak hayatta ger-
¢eklesme seklinin bulunmasi, tutumun beceri halini almasi i¢in ¢alisma ya-
pilmasi ya da bir konu, olay veya durumun roller verilerek hareket, jest, mi-
mik ve sozlerle canlandiriimasidir.” Drama kavramna gére anlanu daha dar
olan dramatizasyonun genellikle 6rnek olay, hikaye gibi yazili bir metinden
hareketle bir konu ya da durumun canlandirilmasi seklinde uygulandigi soy-
lenebilir.

Egitim-6gretimde bir duygu, diisiince, ya da problemin hareket, mimik,
ses ve sozle anlatilmasi, canlandirilmasi, tartisilmasi, bir bakima oyunlasti-
rilmasi anlaminda kullanilan dramatizasyonda grubu olusturan bireyler din-
lemek ve tartismakla birlikte olay, durum, problem, hikaye ya da siir vb.ni
canlandirir, izler ve konunun detaylarina inebilirler.®® Dramayla ilgili diger

57
58
59
60

Onciil, age, s. 414.

Onciil, age, s. 353.

Duman, agm, s. 3.

Cahit Kavcar, “Orgiin Egitimde Dramatizasyon”, Yaratict Drama (1985-1995 —
Yazilar-), Editor: H. Omer Adigiizel, 1. Cilt, Naturel Yaynlari, Ankara 2002, s. 21;
Cahit Kavcar, “Tiirkge Ogretiminde Dramatizasyon Yontemi”, Yaratict Drama (1985
1995 —Yazilar), Editor: H. Omer Adigiizel, 1. Cilt, Naturel Yayinlari, Ankara 2002, s.
43; Onder, age s. 37.
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kavramlarda oldugu gibi dramatizasyonda da oyunlastirma, rol yapma, can-
landirma 6ne ¢ikar.®' En genel anlamiyla egitim amagcl bir drama, 6zel ola-
rak diizenlenmis olan yasantilar1 somut bir sekilde hissederek, evrensel ve
soyut kavramlarin, tarih, edebiyat gibi konularin canlandirilarak anlamli hale
getirildigi, 6grenildigi bir egitim-6gretim ydntemi olarak anlasilmaktadir.
Burada esnek olmakla birlikte temel kurallar1 6nceden belirlenmis, bir lider
(6gretmen) tarafindan yonlendirilen ya da en azindan baslatilan ve ¢ocukla-
rin bir grup oyunu seklinde algilayabildikleri etkinlikler biitiinii kast edil-
mektedir.® Bir baska sekilde ifade edilecek olursa, egitici bir dramada ya da
dramatizasyonda egitim amaglar1 acik ve net bir sekilde dnceden belirlen-
mistir ve dgrenciler 6gretmenleriyle birlikte bu amaglar1 davraniglara doniis-
tiirmede rol oynama, canlandirma, rol yapma ve tartisma gibi etkinliklerde
bulunurlar.

Cocugun hem psikolojik yapt ve psikolojik yasantilar konusunda bi-
linglenmesini hem de 6zel bir yetenek olarak yaraticiligi kazanmasini amag-
lamas1 bakimindan egitici bir darama, psiko-drama ve yaratict dramay1 da
belirli oranda icerir. Egitici drama ¢aligmalarinda s6z konusu olan duygula-
rin tanmmasi, farkina varilmasi, ifade edilmesi, bireysel ve grup halinde
gevseme, rahatlama tlirli ¢aligmalar psiko-dramaya benzer. Egitici drama
¢ocugun hemen her tiirlii egitimi i¢in uygulanabilir.® Bu yiizden de bu kav-
ram yerine zaman zaman rol i¢inde 6grenme ya da dramatizasyon kavramlari
kullanilir.

F. DRAMATIZASYON YONTEMININ UYGULAMA
BASAMAKLARI

Asagida ele alinacak farkli teknikleri ile ikinci kisimda islenecek oOr-
neklerinin ilkdgretim DKAB derslerinde verimli bir gsekilde kullanilabilmesi
icin her seyden dnce dramatizasyon yonteminin uygulanisi ve safhalari hak-
kinda bilgi sahibi olmak gerekmektedir. Her ne kadar ilkdgretim DKAB
derslerinde hazirlanan oyunu bir piyes yahut tiyatro eseri gibi sahnelemek
seklinde sanat yonii agir basan bir amag s6z konusu degilse de baz1 hususlara
dikkat etmek gerekebilir.

ol Egitimde dramatizasyonun tanimi ve ilgili kavramlar hakkinda genis bilgi i¢in su

eserlere bakilabilir: H. Omer Adigiizel, (Editdr) Yaratict Drama (1985-1995-Yazilar),
1. Cilt, Naturel Yayinlari, Ankara 2002; Onder, age, s. 137-150; Miibeccel Génen-
Nursel Uyar Dalkilig¢, Cocuk Egitiminde Drama (Yontem ve Uygulamalar), Epsilon
Yaymeilik, Besinci Baski, Istanbul 2002, s. 23-29, 48-75; Aral ve digerleri, age, s.
37-47.

62 Onder, age, s. 31-32.

63 Onder, age, s. 28-29; Aral ve digerleri, age, s. 42.
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a. Hedef Davramiglarin Belirlenmesi: Uygulamayla ilgili olarak dikkat
edilmesi gereken en 6nemli husus, diger ders ve konularda oldugu gibi, isle-
nen konuyla ilgili olarak kazandirilmasi hedeflenen davraniglarin
dramatizasyona uygun olmasidir. Bir bagka yontem ya da teknikle kazandi-
rilmasi daha kolay ve kalici olabilecek davraniglart dramatizasyon yontemiy-
le kazandirmaya calismak zaman ve enerji israfindan 6teye gecemez.

b. Yapilacak Drama Etkinliginin Tiiriiniin Belirlenmesi: Amag ve yon-
tem uyumu saglandiktan sonra ne zaman drama etkinligi yapilacagina, ne tiir
bir 6rnek (meseld pandomim, benzetisim vs.) kullanilacagina karar verilme-
lidir. Ciinkii se¢ilen drama etkinligine goére sinifta bir oyun sahnesi hazirla-
mak, rolleri ve oyunda rol alacaklar1 belirlemek gibi bazi hazirlik ¢aligmalari
gerekebilir. Ayrica drama oyununu sahnelemeden 6nce bazi 1sinma oyunlari
oynamak ve 1sinma ¢aligmalar1 yapmak gerekebilir.

c. Sahnelenecek Oyundaki Rollerin Belirlenmesi ve Ogrencilerin Bilgi-
lendirilmesi: Drama etkinliginde yer alan roller konusunda 6grencilerin bil-
gilendirilmesi, kendilerini bir bagkasinin yerine koyabilmelerini ve amagla-
nan davraniglart kazanmalarini saglamak bakimindan oOnemlidir. Ciinkii
drama etkinlikleri sadece 6grencilerin aktif olmalarin1 saglayan bir siireg
degil, ayn1 zamanda 6grenilenlerin tekrarmi, dgrencilerin karar verme bece-
rilerinin ve yaraticiliklarinin gelismesini, duyussal alanla ilgili baz1 davranis-
lar1 kazanmalarini1 saglayan etkinlikler olarak diistiniilmelidir. Oyunda yer
alan kisi veya kahramanlari hangi 6zellikleri tagidig1 ve buna baglh olarak
da ortaya atilan problemin taninmasi ve oyunun nasil bir seyir izleyebilecegi
Ogrencilerle tartigilarak birlikte kararlastirilabilir.

d. Rollerin Ogrencilere Dagitilmasi: Problemin ve oyundaki rollerin
ogrenciler tarafindan taninmasi saglandiktan sonra rolleri kimin oynayacagi
belirlenir. Burada dnemli olan degisik 6grencilerin rol almasini saglama
konusunda onlarin tegvik edilmesidir. Ciinkii drama etkinliginin seyredenler
i¢in de yarar1 olmakla birlikte asil yarar1 oynayanlar iizerindedir.

e. Sahnenin Hazirlanmasi: Her ne kadar egitici bir dramada oyun ya-
ratmak amag¢ degilse de sonugta roller oynanarak sahnelenir. Bu nedenle
siif ortaminda oyunun herkes tarafindan kolaylikla izlenebilecegi bir otur-
ma diizenine ve bazi arag-gereclere ihtiyag olabilir. Bu tiir tedbirler 6nceden
alimmali, en azindan etkinligin yapilmasi esnasinda nasil bir yol takip edile-
cegi onceden diisliniilmelidir.

f. Hazirlanan Oyunun veya Drama Etkinliginin Gergeklestirilmesi: Bu
asamada hazirlanan etkinlik 6grenciler tarafindan gergeklestirilir.
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g. Tartisma: Her drama etkinliginin sonunda oynanan oyun ya da yapi-
lan drama etkinligi tartigilir. Buradaki tartisma rollerin ne kadar iyi oynanip
oynanmadigindan daha ¢ok dersin hedefleriyle baglantisi iizerinde olmalidir.
Ciinkii yukarida da belirtildigi gibi drama egitsel amaclh kullanildiginda rol-
leri iyi canlandirabilmek énemli degildir. Onemli olan 6grencilerin iginden
geldigi gibi o roliin gereklerini yerine getirmesi, bu siirecte olduk¢a dogal,
kendisini diger kimselerin yerine koyarak onlar gibi davranabilmesi ve onlar1
anlamaya caligmasidir.

Tartismanin oyun oynanmadan dnce gergeklestirildigi durumlar da o-
labilir. Mesela, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde bir konu islenirken
problem, herhangi bir sekilde ortaya konulup gruplarda ve gerekiyorsa biitiin
sinifta tartigildiktan sonra oyunun oynanmasina gegilebilir. Gruplar paralel
calisma teknigi ile bir problem iizerinde tartisirken ayni zamanda oyunun
nasil oynanacagi, kimlerin rol alacagi ve nasil sonuglanacagina kendileri
karar verebilirler, en sonunda bunlar1 sinifla paylasabilirler. Boylece ortaya
konulan durumla ilgili farkli ¢6ziim yollart bulunmus olur. Fakat yine de
sonucta genel bir tartigmayla ortaya ¢ikan durumun netlesmesi, 6grenciler
tarafindan hedef davraniglara ulasilmasi saglanabilir. Gerekirse oynanan
oyun hem roller degistirilerek hem de seyri ve sonucu degisecek sekilde
tekrar oynanur.

Drama etkinliklerinin uygulanmasinda, dogaglama esastir; roller 0g-
renciler tarafindan iglerinden geldigi sekilde oynanir, hi¢gbir zaman bir tiyat-
ro eseri yazmak ve rolleri iyi oynamak endisesi duyulmaz.

[Ikégretim DKAB derslerinde dramatizasyon yonteminin uygulanmasi
halinde, oynanan oyunlarin bazi 6zellikleri tasimasma dikkat edilmelidir.
Lang’a gore 6gretmen, dersinde bunu kullanmak istediginde, segtigi oyunla-
rin asagida verilen ii¢ 6zellikten en az ikisine sahip olmasini saglamalidir:

1. Oyunlar mutlaka pedagojik olmalidir.

2. Oyunlar mutlaka dost¢a olmali, bu nedenle yarisma ve reka-
betin hakim oldugu oyunlar yerine sosyal ve isbirlik¢i oyun-
lar tercih edilmelidir.

3. Opyunlar igerigi bakimindan din (Kur’an, siinnet vb.) ve ah-
lak ile baglantili olmalidir.®*

Pandomim, parmak oyunu, kukla oyunu, rol oynama, dogaclama, dykii
canlandirma, benzetigim gibi teknikler yardimiyla ilkogretim DKAB dersle-

64 Lang, age, s. 29.
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rinde dramatizasyon yontemini basariyla kullanmak miimkiindiir. Asagida
bu teknikler tanitilacak ve II. Kisimda verilen drneklerle yontemin uygulani-
s1 somutlastirilmaya ¢alisilacaktir.

G. ILKOGRETIM DKAB DERSLERINDE
KULLANILABILECEK DRAMATIZASYON
TEKNIKLERI

Dramatizasyon yontemi temelde rol oynama ve dogaglama tiirii etkin-
liklere dayanir. Bu iki 6zelligi biitiin drama etkinliklerinde gérmek miim-
kiindiir. Bu nedenle ilk6gretim DKAB derslerinde hangi dramatizasyon tek-
niklerinin kullanilabilecegi konusuna ge¢cmeden 6nce bu iki temel kavram
iizerinde bazi agiklamalara ihtiyag vardir.

Rol oynama, baska birinin ya da birilerinin roliinii ya da goérevini ger-
cekten ya da imgesel olarak benimseme,® oyundaki bir karakterin duygula-
rini, disiincelerini empati kurarak canlandirmak demektir. Taklit ve
pandomim rol oynamaya baslamanin en kolay yoludur. Rol yapmanin daha
gelismis bigcimi de, gercek hayatta heniiz yasanmamis rolleri iistlenerek ha-
yatin ileriki asamalarina hazirlanmaktir. Rol oynama hicbir zaman bir film
ya da tiyatro oyunundaki karakterin ayni sekilde canlandirilmasi degildir.
Buna en giizel 6rnek c¢ocuklarin evcilik oyunlaridir. Burada rol oynama
simulasyona benzer ve bu yolla bazi davraniglarin nasil yapilmasi gerektigi
Ogrenildigi gibi, gergek hayattaki yetiskinlerin durumlar1 da daha iyi kavra-
nabilir.®® Rol oynamada oyundaki karakterlerin 6zellikleri ve duygularinin
canlandirilmasi s6z konusu iken dramanin farkl bir uygulanigi olan dramatik
oyunda daha ¢ok olaylar ve bazi durumlarin canlandirilmasi esastir. Kizgin
bir sofor, yorgun bir 6gretmen karakterleri bir araya getirilerek bir olay ve
oyun yaratilabilir. Rol oynama, tasidigi 6zellikler itibariyle bir diisiince,
durum, problem veya olayin bir grubun tiimii tarafindan ya da gruptan seg¢i-
len belli iiyelerce grup 6niinde dramatize edilmesine dayanir. ©’

Dogaglama ise, sozel ya da sdzel olmayan, basit, kendiliginden ifade
tarzlari ile bir durumun, bir olayin akiginin, gelisiminin canlandirilmasidir.
Dogaglamada olaylar, durumlar, kisilerin 6zellikleri ve kigiler canlandirilabi-
lir. Daha ¢ok aniden gelisen olaylar karsisinda yaratici olabilmek seklinde
ifade edilen dogaclamaya en giizel 6rnek yeni tanisan iki insanin birlikteli-
ginde goriilebilir. Ciinkii boyle bir durumda hi¢ kimse digerinin ne sdyleye-

Onciil, age, s. 934.
Duman, agm, s. 3; Onder, age, s. 138.
Aral ve digerleri, age, s. 111-112.
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cegini ve nasil sdyleyecegini bilemez. Cocugun tiim hareketleri, davraniglar
ve giliciinii kullanarak oyun oynamasi da bir tiir dogaglama olarak nitelendiri-
lebilir. Bu drama etkinliginde beklenmedik bir olay karsisinda ne yapilmasi
ve nasil yapilmasi1 gerektigi lizerinde ¢ok fazla diisiiniilmeden dogrudan olay
yasanmaya baslar ve olayin bitiminde nasil yasandigi degerlendirilir. Bu
siire¢ yazili bir metne bagli olarak degil, o anda zihinde canlandirilarak oy-
nama seklinde yasanir.®®

Bu agiklamalarda da goriildiigii gibi rol oynama ve dogaglama gogu
zaman bir drama etkinliginde birlikte goriiliir. Ogrenci kukla oynatirken de,
olayda gegen bir kisiyi canlandirirken de, bir hikayeyi kendi ifadeleriyle
tekrar oyunlastirirken de orada gegen kahramanlarin roliine biiriiniir, hem
onlar taklit eder hem de bu taklit etme isini iginden geldigi sekilde ortaya
koymaya caligir.

Dramatizasyonda, yapilan etkinliklerin temeline rol oynama ve dogag-
lama faaliyetini yerlestirdigimizde bunlari hangi bakimlardan birbirinden
ayiracagimiz da nispeten kolaylasmaktadir. Bunu basarabilmek i¢in yapilan
etkinligin tagidigi diger niteliklere g6z atmamiz gerekecektir.

Yapilan etkinlikleri bagimli drama (formal drama) yahut bagimsiz
drama (informal drama) seklinde gruplara ayirabilecegimiz gibi, sozlii ya da
sOzsiliz oynananlar seklinde gruplandirmamiz da miimkiindiir. Bagimli bir
drama oyunundan herhangi bir yazili metne bagli olarak oynananlar kast
edilmektedir. Herhangi bir tiyatro oyunu, okul piyesleri gibi énceden bir
metne bagli olarak oyuncularin hazirlayip sahneledikleri oyunlarla birlikte,
ogrencilerin bir derste etkinlik olarak kendilerinin hazirladiklar1 veya yaz-
diklar1 bir metni oynamalar1 da bu kapsamda degerlendirilebilir. Bagimsiz
drama tiirtinde ise rol oynama ve dogaglama ile birlikte gocuklarin herhangi
bir metne bagli olmadan i¢lerinden geldigi gibi oyunu olusturup canlandir-
malar1 s6z konusudur. Bu tiirde oyun bir hikayeden, bir 6rek olay yahut bir
durumdan hareketle, ona dayandirilarak kurulmus olsa da ¢ocuklarin dogag-
lama bir oyunu olusturup oynamalar1 s6z konusudur. Buna gore benzetigim,
kukla, pandomim ya da parmak oyunu bir metne bagh gerceklestirildiginde
bagimli drama, bir metne bagli olmadan canlandirildiginda da bagimsiz
drama seklinde isimlendirilebilir. Pandomim burada sozii edilen etkinlik
tiirlerinden sozsiiz icra edilmesi bakimindan ayrilmaktadir.

68 Onder, age, s. 140; Aral ve digerleri, age, s. 113-114.
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Asagidaki satirlarda ilkdgretim DKAB derslerinde gerceklestirilebile-
cek bazi drama etkinlikleri, bir bagka deyisle dramatizasyonun yontem ola-
rak kullanimini somutlastiran teknikleri hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

1. Pandomim

Pandomim duygu, diisiince ve yasantilar1 séz kullanmadan hareketlerle
anlatmaktir. Pandomim, goézlem ve dikkati yogunlagtirmakla beraber daha
cok bedensel becerileri dogru kullanmaya dayanir. Zihinde canlandirma
becerisini ve farkindalik diizeyini artirmasiyla drama etkinliklerinde 6nemli
bir yer tutar. Ozellikle okul éncesi ¢ocuklarda cesitli hayvan ve araba taklit-
leri, soférlerin araba kullanislari pandomimle canlandirilabilir.”” Tlkogretim
DKAB dersinde ise abdestin alinisi, insanlar arasi ilisiklerde uyulacak neza-
ket ve gorgii kurallari, temizlik konularinda pandomimden yararlanilabilir.

2. Parmak Oyunu

Bazi siir ve hikayelerin parmak hareketleriyle canlandirilmasidir. Ko-
nuda gegen bazi hareketleri dgrenciler parmaklariyla gosterirler. Bu tiir bir
etkinligin daha ¢ok okul 6ncesi ve ilkdgretimin ilk kademesi i¢in uygun ola-
cagini soyleyebiliriz.

3. Kukla Oyunlan

Kukla oyunlar1 6grencilerin ilgisini en ¢ok ¢eken drama tiirlerindendir.
Kukla oynatmak birka¢ 6grencinin etkinligi seklinde olabilecegi gibi sinifin
tamaminin katilacagi bir etkinlige de dontstiiriilebilir. Sinifin tamaminin
katilmasi halinde ¢ocuklarin elinde canlandiracaklar1 nesne ya da karakterin
kuklasi bulunur ve drama oyunu kuklalar araciligryla oynanir. Kukla oyunu,
kendilerini kolayca ifade edemeyen 6grencilerin kendilerine daha ¢ok giiven
duyarak rahat bir sekilde konusmalarmi miimkiin kilabilir.”

Kuklalarin kullanilmasiyla 6grenciler ilkogretim DKAB derslerinde
ogrendikleri bilgileri arkadaslariyla paylasabilecekleri gibi, kuklalar aracili-
giyla baz1 ders konularini tartigarak dgrenebilirler ve olaylar1 yorumlayabilir-
ler.

0 Genis bilgi ve ornekler icin bakimz: Onder, age, s. 142, 251-257; Aral ve digerleri,

age, s. 110-111; M. Z. Aydin (2004), age, 5.150—154.
70 Onder, age, s. 146.
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4. Benzetisim (simulation)

Benzetisim, bir olayi, bir durumu gergek hayatta yetiskinler gibi yap-
maya ve yasamaya c¢alismak anlaminda kullanilir. Karsilagilan problemin
¢Oziimii i¢in alternatifler gelistirilmesiyle benzetisimde rol oynama ve do-
gaglamanin birlikte yer aldig1 sdylenmelidir.

Benzetisim bir model {izerinde ¢alisilmasi gibi durumlara imkan ver-
mesi bakimindan psikomotor becerilerin gelistirilmesinde de kullanilabilir.
Pilotlarin ugak modelleri, astronotlarin uzay gemisi, kaptanlarin gemi model-
leri tlizerinde calismasi da benzetisim sayilir. Bu durumda ger¢ek durumla
karsilagsmadan hizmet Oncesi nitelikli yetismeyi saglar. Burada 6grenci bir
taraftan kaptan yahut pilot roliinii oynar, diger taraftan bildiklerini uygulama
imkan1 buldugu gibi, hatalarin1 gérme ve zararsiz bir sekilde atlatma sansina
sahip olmaktadir. Ayn1 sekilde goreve baglamadan Once sinifta olusturulan
ortam sayesinde Ogretmen yetistiren kurumlarda 6gretmenlik tecriibesinin
yasanmasi, din gorevlilerinin hutbe ve vaaz uygulamalar1 yapmalar1 da ben-
zetisime ornek verilebilir.

Benzetisimde 6nemli olan durumun gergegine uygun olmasidir. Ger-
¢ek hayattaki yetiskinlerin roliine hazirlanan 6grenciler icin sosyal olaylar da
hazirlanabilir. Meseld bir okul miidiiriiniin karsilasabilecegi bir durumda
Ogrencilerin nasil davranacaklari, probleme nasil bir ¢oziim gelistirebilecek-
leri benzetisimden yararlanilarak ortaya konabilir. Bu agidan bakildiginda
ilkogretim DKAB derslerinde de benzetisimden, 6zellikle rol oynamadan
yola ¢ikarak yararlanmak miimkiindiir. Mesela, teyemmiim konusu islenir-
ken, gittikleri bir gezide sular1 biten insanlarin ya da benzer durumlarla kar-
silasan kimselerin din gorevlisine yahut ilkogretim DKAB dersleri 6gretme-
nine bagvurmalart halinde onun nasil bir ¢6ziim bulacagi bir benzetigim &r-
negi haline getirilebilir. Benzer sekilde, 6grencilerin kendilerini 6nemli bir
gorevde bulunan birisi olarak diistinmeleri istenir: Yonettiginiz kuruma bir
eleman alinacaktir. Alinacak elemanin sartlart bellidir. Fakat bu arada ya-
kan bir arkadagimizin kardesi de bu géreve taliptir. Gérevle ilgili tecriibesine
ragmen digerlerine gore eksiklikleri bulunmaktadir. O kurumun yoneticisi
olarak nasu davranmalisiniz? seklinde bir problem ortaya konularak bu
oyunda riigvet, adam kayirma, liyakat gibi konularla iliski kurulabilir.
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