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SUNUS

Diinyada ve tilkemizde “hiz”dan s6z edilip en hizli ne-
dir diye sorulsa herhalde bu soruya verilebilecek en kapsaml
cevap “degisim” olur. Her sey degisiyor ve degisimin hizina
yetisilmiyor. Degisim her alanda ¢ok hizli gerceklesiyor. Egi-
tim alan1 da bu hizdan nasibini aliyor. Insanlarin psikolojileri
ve bedenlerinin isleyisleri iizerine yapilan ¢alismalar gelistikge
ogrenmenin ve Ogretmenin yontemleri de degistirilmek zo-
runda kalmiyor. Aksi halde gerilemek kaginilmaz oluyor.

Ulkemizde egitim alaninda degisime ayak uydurmak
icin son yillarda 6énemli adimlar atilmaktadir. Bu baglamda
diger derslerin programlari ile birlikte Ortadgretim Din Kiiltii-
rii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) 6gretim programi 2005 tarihinde,
[Ikdgretim DKAB 6gretim programi 2006 tarihinde degistiril-
migtir. Uygulamaya konulan s6z konusu programlar “yapi-
landirmac1” egitim anlayisina gore hazirlanmistir. Degisim bu
anlayisa bagl kaliarak stirdiiriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi, programlarda yaptig1 yaklasim
ve igerik degisikliginin yan sira bazi iiniversite ve 6zel kuru-
luglarla ortak projeler iireterek, programlardaki degisikliklerin
yerlesmesine zemin olusturmaktadir. Bu ¢alismalardan biri de
Sabanci Universitesi biinyesinde galisan Egitim Reformu Giri-
simi ile Milli Egitim Bakanlig1 ve Akbank ortakliginda yiirtitii-



len “Diisiinme Giicii: Soran ve Sorqulayan Genglik icin Ogretmen
Egitimi Destek Projesi” dir. Proje kapsaminda 2009 yilinda 8
ilde elegtirel diisiinme 6grenme ve dgretme beceri ve yontem-
lerini uygulayabilecek 6600 6gretmenin yetistirilmesi hedef-
lenmis (http://www.dusunmegucu.org), egitici 6gretmenlerce
4250 brans 0gretmeninin egitimi tamamlanarak 2010 yil1 Ma-
y1s ayinda projenin ilk asamasi sonuglandirilmistir. Projenin
sonraki yillarda geliserek yayginlasmasi hedeflenmektedir
(http://erg.sabanciuniv.edu/dusunmegucuprojesi).

Projenin uygulamaya konuldugu iller arasinda Adana
da yer almaktadir. Adana’da 15 6gretmen “egitici 6gretmen”
egitimini tamamlamistir. Degisik branslardaki 6gretmenler
arasinda biz de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olarak
egitim aldik. Egitimlerimiz sirasinda “elestirel diisiinme” “ko-
laylastiricilik” gibi kavramlar: tanimanin yaninda “Diistinen
Smif igin Ogretme ve Ogrenme Yéntemleri Kitab1”ni, bir bagka
deyisle Kirmizi Kitapt da tanimis olduk. Kitap, Alan
Crawford, Wendy Saul, Samuel R. Mathews ve James
Makinster tarafindan 2005 yilinda “Teaching and Learning
Strategies for The Thinking Classroom” adiyla yazilmis, 2009
yilinda ERG biinyesinde Pelin Atasoy, Esin Uzun Oguz ve
Sami Gililgoz tarafindan Tiirkceye ¢evrilmistir. Calismamizda,
s0z konusu kitaptan, “kirmizi kitap” diye soz edilecektir.

Kirmizi kitapta farkli ders dallarinda ogrencilerin elesti-
rel diistinmesine katki saglayacak yontemler yer almaktadir.
Egitici 0gretmen egitimlerimiz sirasinda bu yontemleri 6nce
ogrendik, siniflarimizda uyguladik, egitici 6gretmen arkadas-
larla paylastik; sonra da proje kapsaminda belirlenen okullar-
daki 6gretmenlere Ogrettik. Yontemler, her ders icin birebir
hazirlanmamist: ve Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi igin
hangilerinin ve ne kadar uygun oldugunu yeterince gozlemle-
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yememistik. Daha sonra, ¢alistiimiz okulda farkli siniflarda,
yontemleri defalarca uygulama firsati bulduk. Calismalarimiz
sirasinda 6grencilerin yontemlerle ilgili degerlendirmelerini ve
kendi gozlemlerimizi kaydettik.

Smif uygulamalarimiz sirasinda kaydettigimiz notlar:
bir makaleye doniistiirerek “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Der-
sinde Ogrencilerin Elestirel Diisiinebilmelerine Katki Saglayacak
Yéntemler ve Uygulamslar:” adiyla Cukurova Universitesi Ila-
hiyat Fakiiltesi Dergisinin 2011 (11-1) sayisinda yayinladik.
Elinizdeki kitap, soziinii ettigimiz makalenin genisletilmis
seklinden olusmaktadir.

Bu c¢alismamizda Oncelikle elestirel diisiinmenin tanimi,
din alaninda ve ders programlarinda elestirel diisiinmenin
konumu, 6gretmen ve ortam gibi elestirel diisiinmenin gerek-
leri gibi konular {izerinde durduk. Kirmizi Kitap’ta yer alan
yontemlerden 15 tanesini belirleyerek kitabimizda yer verdik.
Once bu 15 yéntemi kirmiz1 kitaptaki sekliyle vererek her biri-
nin sonunda, uygulamalarimiz sirasinda kendi yaptigimiz
degerlendirmeleri kaydettik. Ardindan dersimizde nasil uygu-
lanabilecegine dair 4-8. smiflar icin {iger 6rnek plan hazirladik.

Calismamizin Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gret-
menlerinin yan1 sira diger branslardaki 6gretmenler icin de
yararli olacagini umuyoruz. Zira daha once de degindigimiz
gibi Kirmizi Kitap’taki yontemlerin herhangi bir dersin miif-
redat konularia uygulanmasma ve ders planlaria aktarilma-
sia yonelik 6rnekler bulunmamaktadir. Bu bakimdan, 6zel-
likle sozel alandaki bircok ders dgretmenine uyguladigimiz
yontemleri uygulamalarmi, yaptigimiz degerlendirme ve
planlardan yararlanmalarini 6neriyoruz.






ELESTIREL DUSUNME NEDIR?

Elestirel diisiinme, giintimiizde felsefe, egitim, psikoloji
gibi farkli disiplinlerin aragtirma alanlar1 icinde goriilmekte-
dir. Felsefe daha ¢ok saglam bir diisiinme etkinligi i¢in di-
stiinmenin yasalarina dikkat ¢ekerken, psikoloji diisiinmenin
ne oldugu, egitim de diisiinme becerilerinin nasil 6gretilebile-
cegiyle ilgilenmektedir. Dolayisiyla bugiin elestirel diisiinme
yazini i¢inde her disiplin ve arastirmaci kendi ilgi alanin1 mer-
keze aldigindan hem birbirinden farkli bir¢ok elestirel dii-
siinme tanimi ortaya ¢ikmakta hem de bu tanimlarin ¢ogu az
once deginilen sebeplerle genelde indirgemeci tanimlar ol-
maktadir (Giindogdu 2009, s. 60).

Hangerlioglu'na (1996) gore elestirel kelimesinin Ingiliz-
ce karsiligr olan "critical" kelimesi degerlendirme, yargilama,
ayirt etme anlamlarini dile getiren Yunanca "kritikos" terimin-
den tiiretilmis, Latinceye "criticus" olarak ge¢mis ve bu yolla
diger dillere yayilmstir. Fisher'e (1995, Akt. Doganay-Unal,
2006, s. 214) gore ise elestirel diisiinme Ingilizcede akil yiiriit-
me anlamina gelen 'reasoning" sozciigliniin kokii olan
"reason” kavraminin Latince karsiligi "ratio” sozciigiinden
gelmektedir. Bu sozciligiin Latince anlami ise dengedir. Bu
baglamda elestirel diisiinme, dnceki deneyimleri, bilgi ve dii-
stinceleri inceleyip, farkli goriis ve bilgileri tarttiktan sonra
dengeli bir yargiya varma anlamina gelmektedir.



Indirgemeci olmayan ve birgok disiplin igin kullarlabilir
olan kapsayici bir elestirel diisiinme tanimi verebilmek igin ilk
bakilacak yer, modern elestirel diisiinme geleneginin mimari
olarak kabul edilen ve hem bir filozof, hem bir egitimci hem
de bir psikolog olarak taninan John Dewey’in “derinlemesine
diisitnme” (reflective thinking) kavramidir. Elestirel diisiinme
yazinindaki ¢agdas tanimlarin bir¢ogu onun bu “derinlemesi-
ne diistinme” tanimindan yola ¢ikilarak gelistirilmistir (Fisher
2001, 2; Lipman 2003, s. 207, Akt. Giindogdu, 2009, s. 60).
Dewey ise, derinlemesine diisiinmeyi bir inancin veya bilginin
bu inanc1 ya da bilgiyi destekleyen kanitlar ve ortaya koydugu
sonuglar 1s1g1da aktif, dikkatli ve siirekli bir gézden gecirme-
ye, degerlendirmeye tabi tutuldugu bir diisiinme olarak ta-
nimlar (Dewey 1910, s. 6. Akt. Giindogdu, 2009, s. 61).

Elestirel diisiinme tizerine diisiinen ve yazan egitimcile-
rin bir kismi elestirel diisiinmeyi bir beceri olarak tanimlan-
maktadirlar (Doganay-Unal, 2006, s. 215). Ornegin Change,
elestirel diisiinmeyi gergekleri analiz etme, diistinceleri tiretip
diizenleme, diisiinceleri savunma, karsilastirma yapma, ¢ika-
rimlar yapma, savlar1 degerlendirme ve problem ¢6zme bece-
rilerinin bir biitiinii olarak betimlemistir (Chance 1986, Akt.
Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz, 2008, s. 1). Baz1 egitimci ve bilig-
sel psikologlar ise elestirel diistinmeyi zihinsel siirecler olarak
ele almaktadirlar. Bu baglamda elestirel diisiinme simiflama,
¢ikarim, gozlem yapma, degerlendirme, sentez yapma ve de-
nence olusturma gibi zihinsel siiregleri kapsamaktadir. Elesti-
rel diistinme kavramina diger bir bakis agis1 da islemler biitii-
nii olarak elestirel diisiinmedir. Bu baglamda elestirel diisiin-
me birbirini izleyen adimlardan olusmaktadir (Doganay-Unal,
2006, s. 216). Baz1 diisiiniirler ise elestirel diistinmeyi beceri ve
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stratejilerin bilesimi ya da stratejiler olarak algilamaktadirlar
(Doganay-Unal, 2006, s. 217).

Elestirel diistinme tanimlariin ¢ogunda rastlanan diger
onemli bir 6ge ise, tutum boyutudur. Elestirel diisiinmeye
kars1 tutumlar, hem elestirel diisiinme beceri ve stratejilerinin
kazanim siirecini hem de onlarin kullanim siirecini etkilemek-
tedir. Bir¢ok tanimda beceri, strateji, siire¢ ve islemlerin ya-
ninda tutum boyutunun da yer aldigini goriiyoruz (Doganay-
Unal, 2006, s. 219). Elestirel diisiinme becerisine ve ilgili siireg-
leri uygulama kapasitesine sahip olunsa bile bunlarin kazani-
mina ve uygulanmasina yonelik bir tutuma sahip olunmadig:
siirece elestirel diisiinme gergeklestirilemez.

Watson ve Glaser (1964, Akt. Akar Vural-Kutlu 2004, s.
190), elestirel diisiinmeyi problem ¢dzme, sorgulama ve aras-
tirma gibi edimleri kapsayan genel bir siire¢ olarak tanimla-
makta ve hem bir beceri hem de bir tutum olarak goriip bes
boyutta incelemektedirler. Bu boyutlar; (1) sorunu tanima, (2)
sorunun ¢Ozimii i¢in uygun bilgileri toplama ve se¢me, (3)
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis varsayimlar: tanima, (4)
ilgili ve sonuca gotiiriicii varsayimlar: se¢me ve formdiile etme,
(5) gecerli sonuglar1 ¢ikarma ve ¢ikarsamalarmn gegerligini tar-
tisma olarak 6zetlenebilir.

Ipsiroglu'na gore elestirel diisiinme, diisiinmenin en ge-
lismis ve en ileri bi¢imidir. Ciinkii elestirel diisiinme saplanti-
s1z, nesnel ve derinlemesine diisiinme anlamina gelir. Elesti-
rel diisiinme yoluyla nitelikliyi niteliksizden, dogruyu yanlis-
tan ayirt edebiliriz. Elegtirel diisiinme basibos bir diistinsel
etkinlik degil; sorunlarin 6ziine inen, gesitli agilardan irdele-
yen, anlamaya calisan, gerekirse karsi ¢ikabilen bir diistince
bi¢cimidir (www.felsefeekibi.com).
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Ciiceloglu (1993, s. 255), “Iyi Diisiin Dogru Karar Ver”
adli kitabinda elestirel diisiinmeyi “kendi diistince siirecimi-
zin bilincinde olarak, bagkalarmin diislince siireclerini goz
ontinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve
cevremizde yer alan olaylari anlayabilmeyi amag edinen aktif
ve organize zihinsel siire¢” olarak tanimlamakta ve bir bireyin
kendini gelistirerek elestirel diisiinmeye ulasabilmesi igin asa-
g1da belirtilen ii¢ temel adimi1 atmas: gerektigini ifade etmek-
tedir.

1. Kisi diistince stirecinin bilincine varmali,

2. Kisi bagkalarinin diisiince stireglerini inceleyebilmeli,

3. Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulayabilme-
li.

Boostrom” a (1992, s. 1; Akt. Aybek, 2006) gore, diisiinme
sadece formel/orgiin egitimin yapildig1 okullarda istenilen bir
etkinlik degildir. Elestirel diisiinme sorun ¢6zmedir ve bu da
giinliik yasamimizin bir parcasidir. Elestirel diisiinme egitimi
ile 6grencilerin yasam kalitesi ytikseltilebilir. Ciinkii elestirel
diistinme yoluyla bireyler sorunlarin1 ¢ézmeyi basararak ya-
samlarini daha mutlu olarak siirdiirebilirler.

Akar Vural ve Kutlu (2004, s. 192), elestirel diistinmeyi
bir sorun ya da bir durum {izerine akil yiiriiterek var olan du-
ruma iligkin bilgi toplamak, varsayimlar1 ve kanitlar1 belirle-
mek ve belirlenen kanitlar1 tartismak, kisisel ¢ikarsama ve sen-
tezlerde bulunmak ve bir yargiya ulasmak bigiminde tanim-
lamiglardir.

Goriildugii tizere elestirel diistinmenin ¢ok sayida tani-
mi1 yapilmigtir. Bunlar kisa ve kavramin bir unsurunu 6ne ¢i-
karan, bir yoniiyle indirgemeci yorumlardir. Ancak elestirel
diistinme tek bir unsurla agiklanamayacak kadar karmasik ve
uzun bir siirectir. Dolayisi ile kavramin kapsamli tanimlarina
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ihtiyag vardir. Bu noktada elestirel diisiinmenin kapsamli ola-
rak yapilmis iki yorumunu vermek istiyoruz:

Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz'e (2008, s. 2) gore elestirel
diisiinme, “bireylerin amagh olarak ve kendi kontrolleri altin-
da yaptiklari, alisilmis olanin ve kaliplarin tekrarmnin engel-
lendigi, onyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her tiirlii bil-
ginin sinandigi, degerlendirildigi, yargilandig: ve farkli yon-
lerinin, agilimlarinin, anlamlarmin ve sonuglarmin tartisildigy,
fikirlerin ¢o6ziimlenip degerlendirildigi, akil yiirtitme, mantik
ve karsilastirmanin kullanildig1 ve sonucunda belirli fikirlere,
kuramlara veya davraniglara varilan diistinme bigimidir”.

Gilindogdu (2009, s. 63) ise elestirel diistinmeyi, “(1) her-
hangi bir konu, olgu ve fikir tizerinde agiklik-segiklik, tutarli-
lik, mantiklilik, stiphecilik ve dogru akil yiiriitme gibi baz
Olciit ve yontemleri esas alarak; (2) dogru olmayan diisiinme
bicimlerini taniyan, kanitlara ve sonuglara dnem veren aras-
tirma temelli daha derin bir diistinme egilimi, tutumu ve bece-
risi sergileyen, (3) boylelikle de sadece herhangi bir sonuca
degil ama tutarli, makul sonuglara ve yargilara ulasmay
amaglayan, (4) hem problem ¢é6zme hem de problem gorme
kapasitesi sayesinde, (5) kendi diisiinme siirecini siirekli de-
netim altinda tutarak degismeye ve kendi kendini diizelt-
meye acik olan bir diisiinmedir” seklinde tanimlamuistir.

Bu iki tanim, elestirel diistinmenin aslinda ne kadar kap-
samli ve uzun bir siire¢ oldugunu gostermektedir. Dolayist ile
bireyin elestirel diisiinebilmesi i¢in yukarida sozii edilen uzun
stireclerin her birinin 6grenilmesi, benimsenmesi ve uygulan-
masinda ayr1 bir ¢abanin ve egitim faaliyetinin zorunlulugu
kendiliginden ortaya ¢ikmaktadur.

Elestirel diisiinen insan1 pazardan sebze alan bir miiste-
riye benzetmek miimkiindiir. O, bir fikir ve bilgi miisterisidir;
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parlatilmis, iyileri On tarafa sira sira dizilmis bilgi ve diisiince-
lerin arka taraflarindaki c¢iiriik ve bayat olanlarmni da goriir.
Aydinlatma hilelerinden, reklam ciimlelerinden etkilenmez.
Kaliteli ve yararl bilgi ve fikirleri digerlerinden ayirt edebilir.

DIN ALANI VE ELESTIREL DUSUNME KAVRAMI

Elestirel diistiinmedeki elestirel yaklagimin, din gibi kut-
sal bir alanda yerinin olup olamayacag: zihinleri mesgul et-
mektedir. Zira kutsala inananlar agisindan onun elestirilmesi
veya sorgulanmas: durumu, inanmanin Oziine aykir1 goriil-
mektedir. Genel olarak dokunulmaz ve sorgulanmazlar olarak
da kabul edilen iman esaslari, dinlerin yapisi igindeki elestiri-
ye ve insan miidahalesine en kapali alanlardir. Dolayis: ile
elestirel kelimesi ile bu dokunulmazlik bir arada nasil buluna-
caktir? Bagka bir deyisle elestirel diisiinme yaklasimiyla dine
de yaklasilabilecek midir?

Bu sorun aslinda “elestirel” kelimesinin yapisindaki
olumsuzluktan kaynaklanmaktadir. Nitekim egitimlerimiz
sirasinda Ogretmenlerden gordiigiimiiz ilk direng, kelimenin
bu yapisiyla ilgili oldu. Ikinci olarak ise dini hassasiyetleri
yliksek 6gretmenlerin “imanimi da mi elestirecegim?” soru ve
endigeleri ile karsilastik.

Oncelikle belirtmek gerekir ki “critical thinking” kavra-
minin Tiirkce’ye “elestirel diistinme” olarak gevrilmesi, biitiin
bu endiselerin nedeni gibi goriinmektedir. Zira “elestirel dii-
sinme” tamlamasindaki “elestirel” kelimesi “diisiinme” ey-
leminin sifatt olmasina ragmen, kulaga ilk gelen kelime oldu-
gu icin olsa gerek, asil eylemin oniine gegmekte ve tamlamay:
itici bir hale getirmektedir. Boylelikle “diisiinme” eylemi ikinci
planda kalmakta, hatta bazen hi¢ dikkate alinmamaktadir. Bu
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temel algilama hatasi, sadece din alaninda degil, neredeyse
biitiin alanlarda kendisini gostermektedir. Bu ise basta da de-
gindigimiz gibi kavramin Tiirkgeye ¢evrilmesinde kelimenin
yanlis secilmesinden kaynaklanmaktadur.

Elestirel kelimesi aslinda “critical” kelimesini tam anla-
miyla karsilamamaktadir. Ciinkii kelime, degerlendirme, yar-
gilama, ayirt etme kavramlarini igermemektedir. Ustelik icer-
digi olumsuz anlam yiiziinden ilk duyanlara itici gelmekte, bu
ylizden de niteledigi “diistinme” kelimesini bile golgelemek-
tedir. Ne var ki bu haliyle kabul gérmiis ve yaygimlasmustir.

“Critical thinking” kavraminin “elegtirel diisiinme” sek-
lindeki gevirisinin olas1 zararlarini fark edip gesitli Onerilerde
bulunanlar da vardir. Atasoy, Uzun Oguz ve Giilgoz (2009, s.
1), Kirmuz1 Kitap’in Tiirkiye uyarlamas: iizerine yazdiklar:
notlarda bu konuda soyle demektedirler: “Sik¢a karsilastigi-
mi1z yanhs anlagilmalardan biri ‘elestirel diistinme” kavramimnin
anlam ve tanimlanmasi ile ilgilidir. Elestirel diisiinme, bazen
kisinin bakis agisinin olumsuz olmasi, yanlis olana odaklan-
mas1 ve siirekli eksik ve yanlis olan1 aramasi olarak anlasil-
makta. Oysa elestirel diistinmeden kasit tenkit amagl diisiin-
me degildir. Eger yerlesik bir terime donlismemis olsaydi,
bizim tercihimiz ‘sorgulayicit diisiinme’ terimini kullanmak
olurdu”.

Banks, McCarthy ve Rasool’e (1993; Akt. Aybek, 2006, s.
25) gore ise, cogu zaman elestiri sozciigiine onyargili bir yak-
lasim vardir ve genelde bu sozciik olumsuzluk ifade eden bir
sOzciik olarak kabul edilir. Bir bagka deyisle; elestirinin eksik,
yanlig, kotii ve olumsuz yanlar1 bulmaya doniik bir yargilama
bigimi oldugu diisiiniiliir. Oysa bu sozciik, kusur bulma, ayip-
lama anlaminda degil; daha ¢ok anlatma, agiklama amaciyla
yapilan ¢oziimleme ve degerlendirme anlamina gelir.
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Giindogdu’ ya (2009, s. 62) gore de elestirel diisiinme dogru
olmayan diisiinme bic¢imlerini taniyan bir diisiinmedir. Fa-
kat o, yalnizca hata ya da kusur bulma niyetiyle gerceklestiri-
len negatif bir diisiinme degildir. Sahinel’e (2000, s. 4) gore ise
olgular1 analiz etme, diisiince iiretme ve onu orgiitleme, go-
riisleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢ikarimlarda bu-
lunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem ¢dzme yetene-
gidir.

Gortldigh tizere “critical thinking” kavraminin “elesti-
rel diistinme” gseklinde degil de sorgulayici, ¢oziimleme ve
degerlendirmeye dayali diistinme olarak Tiirkgemizde kargilik
bulmasi, onu hem daha anlasilir kilabilecek, hem de hakkin-
daki olumsuz algilar1 degistirebilecek niteliktedir. Bu nedenle,
diisiinmenin sifat1 olarak “elestirel” kelimesinin yerine teklif
edilen “sorgulayici, ¢oziimleyici ve degerlendirmeci” nitele-
melerini, “elestirel diisiinme”nin 6zii olarak kabul etmek ge-
rekmektedir.

ﬂahiyat alaninda kelam, tefsir, fikih, hadis gibi baz1 di-
siplinlerin metodolojilerinde bilgi kaynagmin sorgulanmasi,
verilerin ¢ozlimlenmesi ve gesitli degerlendirmelerle sonuca
ulasilmasi yaygin olarak kullanilmaktadir. Sahbat'in (2002, s.
23) da dedigi gibi Miisliiman, zanla hareket etmemek, delillere
dayali olarak konusmak zorundadir. Bu ise oncelikle dogru
diistinmeyi gerektirmektedir. Bilgi kaynaginin sorgulanmasi,
baglamin tutarlilii, kavramlar aras: iligkilerin yerindeligi gibi
dogru sonuca veya yargiya ulasmada gerekli olan ¢abalari,
ilahiyat alaninda yazilmig kitaplarda ¢ok siklikla gorebilmek-
teyiz. Bu yoniiyle ilahiyat alaninda elestirel diisiinmenin uy-
gulanamayacag1 gibi varsayim veya onyargilarm hakliligin
kabul etmek miimkiin goriinmemektedir.
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Epstein’a (1999, Akt. Seferoglu, Akbiyik, s. 196) gore
elestirel diisiinme, ¢ok fazla bilginin ve bizi ikna etmeye cali-
san ¢ok fazla kisinin oldugu diinyaya kars1 bir savunmadir.
Elestirel diisiinme yetenegi, bireyleri dogrulanmamais iddia ve
diisiinceler arasinda bocalamaktan kurtarir. Gergegin bulun-
masina yonelik sorgulama ve elestiri, bireylerin bilissel geli-
simleri igin gereklidir. Elestirel diisiinme artik egitimli olma-
nin bir geregi ve gostergesidir.

Epstein’in tespitleri din alan1 i¢in ¢ok daha gecerlidir. Zi-
ra gelisen diinyada yiikselen deger olarak goriilen din olgusu,
kendisine olan ilgiye paralel olarak bilgi kirliliginin ve zihin
kargasasinin yasandig1 en dnemli alanlardan biri olarak da 6n
plana ¢ikmaktadir. Elestirel diisiinme, bireyi bu tiir kargasa-
lardan kurtarip kendi yolunu bulduracak bir yetenek olarak
gortilmelidir.

DKAB PROGRAMLARI VE ELESTIREL DUSUNME

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile elestirel diisiinme
arasindaki iliskiye ge¢meden once, son yillarda egitimde uy-
gulanmaya baslanan ve ders programlarinin yeni yaklasimi
kabul edilen “yapilandirmaci egitim” anlayis1 tizerinde dur-
makta yarar goriiyoruz. Genel anlamda 6grenme ve 6gretme
ile ilgili kuramlar ana hatlariyla nesnelci ve yapisalci olarak
iki gruba ayrilmaktadir. Bu iki grubun bilme, anlama ve alg-
lamaya iligskin goriisleri birbirinden farklidir. Geleneksel 6gre-
tim uygulamalar1 nesnelci goriise dayanir. Yapilandirmaci
anlayis ise geleneksel 0gretim uygulamalarinda ortaya ¢ikan
sorunlara ¢oziim getirecek bir segenek olarak diistintilmekte-
dir. Bilgiyi aktarmak olarak goren geleneksel egitim anlayisin-
da bilgi de nesnenin kendisi gibi 6grenenden (bilenden) ba-
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gimsiz bir gerceklik olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle
objektif olarak degerlendirilebilir ve bireyden bireye degis-
mez. Yapilandirmaci yaklagimda ise bilginin, 6grenenin var
olan deger yargilar1 ve yasantilar1 tarafindan tiretildigi diist-
niiliir. Gergek bilgi, bireyin yasantisindan bagimsiz degildir.
Birey bilgiyi etkin bi¢imde isler, dnceki bilgileri ile baglant:
kurar, kendi yorumlarmi olusturarak kendine mal eder.

Yapilandirmaci 6grenme 6grenen merkezlidir. Bireyin
kendi yetenekleri, giidiileri, inanglari, tutumu ve tecriibeleri
ogrenme {izerinde etkilidir. Bireyin ne 6grendigi degil, neden
ve nasil 6grendigi daha onemlidir. Amag bireye kisa zamanda
¢ok bilgi yiiklemek degil, az da olsa edinilen bilginin derinle-
mesine kavranmasini ve hayata yansimasini saglamaktir.
Bunu basarabilmek i¢in bireyin ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate
alinmasi ve aktif katiliminin saglanmasi son derece énemli-
dir. Bundan dolay:1 bu yaklasimda 6gretmen ve 6grenci rolleri
degismistir. Ogretmen sadece bilgiyi aktaran birinci kaynak
olmaktan ¢ikmis, 6grenciyi bilgiye yonlendiren bir kisi roliinii
iistlenmistir (Kaymakcan, 2009, s. 63). Onun rolii, dogruyu
yalnizca kendisinin bildigi kabul edilen mutlak otoriteden,
daha ¢ok bilgiye ulagsmay1 organize eden, kolaylastiran “ko-
laylastiric1” sekline dontismiistiir.

Ogrenciler bilgiyi hazir olarak almay1 bekleyen birer bi-
rey olmaktan ¢ikip, bilgiyi kendisi edinen ve kendine gore
yeni bir sekil kazandirmaya ¢alisan bireyler haline gelmistir.
Yapilandirmac: yaklasima gore smif i¢i uygulamalar gelenek-
sel egitim modelinden, 6grenci merkezli egitim modeline dog-
ru yonelmistir. Yapilandirmaci yaklasimda esas olan 6grenci-
nin bilgiyi ezberlemesi degil, uygun 6grenme yollariyla kes-
fetmesidir (Meb, Hos Geldin Ogretmenim, s. 100).
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Ulkemizde son yillarda din &gretimi alaninda oldukgca
hizli gelismeler yasanmistir. DKAB Ogretmeni yetistirilmesi
igin 1998'de Ilahiyat Fakiilteleri biinyelerinde yeni Ilkogretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi boliimleri acilmaya
baslanmigstir. Ortadgretim DKAB 6gretim programi Talim ve
Terbiye Kurulu'nun 31.03.2005 tarih ve 16 sayili karariyla de-
gistirilmistir. Pesinden Ilkdgretim DKAB &gretim progranmi
28.12.2006 tarih ve 410 sayili karar ile degistirilerek mevcut
halini almigtir. Uygulamaya konulan yeni Din Kiltiirii ve
Ahlak Bilgisi programlar1 yapilandirmaci anlayisa gore hazir-
lanmustir.

Elestirel diisiinme, nesnelci egitim modelinden daha ¢ok
yapilandirmaci modele uygundur. Bu bakimdan elestirel dii-
siinme, yenilenen Hkégretim DKAB programinda ulasilmasi
beklenen 10 temel beceri arasinda yer almaktadir (DKAB Og-
retim Programi, 20). Diger yandan ilkégretim DKAB progra-
minda degisik sekillerde elestirel diisiinmeden soz edilmekte
(s. 6, 7) ve kilavuz kitaplarda yer alan ders planlarinda temel
beceri olarak sik sik kaydedilmektedir. Zaten kilavuz kitaplar-
daki etkinlikler, performans ve proje gorevleri ile ders planlar1
yapilandirmaci egitime ve elestirel diisiinmeye uygun olarak
hazirlanmigtir. ?

Bununla birlikte {lk ve Ortadgretim DKAB programla-
rinda yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin tam olarak uygu-
lanacag ifade edilmemis, “din 6gretiminde ise kosulabilecek
stratejiler” baslig1 altinda yapilandirmact 6grenme yaklagimin
gozeten cesitli stratejilerin kullanilmas: 6nerilmistir. Program-

! Bununla birlikte, 8zellikle kiigiik simiflardaki bazi performans ve proje gorevi
yonergeleri dgrencilerin seviyelerine ¢cok agir gelmektedir. Bu yiizden de g0-
revleri veliler yapmaktadir. S6z konusu gérev yonergelerinin gézden gecirile-
rek yeniden diizenlenmesi yararli olacaktir.
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larda yapilandirmaci yaklagim felsefi diizeyde degil metodolo-
jik bir bakis agisiyla yansitilmistir (Kaymakcan, 2009, s. 69).
Boylece din alaninda bir yandan mutlak bilginin varligi ko-
runmus, dinin yorumunda ise goreceli yaklagimlarmn varlig:
kabul edilmistir. Bir yandan da, yapilandirmaci yaklagimin
metodolojik bir bakis agisiyla programlara yansitilmasi, dinin
ogretiminde elestirel diistinmeyi saglayacak yontemlerin kul-
lanilmasin gerekli kilmistir.

[Ikdgretim Kurumlar: Yénetmeliginde dgrencilere veri-
lecek performans gorevlerinin onlarin elestirel diisiinme bece-
rilerini kullanmasini, gelistirmesini hedeflemesi (Madde 4) ve
ogrencilerin basarisini belirlemek igin kullanilan her tiirlii
Ol¢me arag ve yontemlerinde, elestirel ve yaratici diisiinme
becerilerini 6lgen hususlarin 6ne ¢ikarilmas: (Madde 32), prog-
ramin elestirel diistinmeye verdigi degerin diger bir gosterge-
sidir.

Yukarida siralanan biitiin bu diizenlemeler, DKAB 68-
retmeninin uyguladigl yontemleri gozden gegirmesini zorunlu
kilmaktadir. Zira amag ve anlayislar degismistir. Bu bakimdan
DKAB 06gretmeni de kendisini yenileme ve programlara uy-
gun 0gretim yontemlerini kullanma geregini hissetmelidir.

ELESTIiREL DUSUNMEDE OGRETMENIN ROLU

Orgiin egitimde egitim siirecinin vazgegilmez unsuru
ogretmendir. Ogretmenin, hem &rnek olusu hem de 6grenci-
nin bilgiyle karsilasmasindaki ilk tanigr ve kilavuzu olmasi
diistintildiiglinde kendisinin ne denli 6énemli bir sorumluluk
tasidig1 daha anlasilir hale gelecektir.

Bir film ¢ekiminde bir kameramanin veya yOdnetmenin
seyirciye istedigi kareyi gostermesi gibi 6grenci de 6gretmeni-
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nin bilmesini istedigi bilgiyi, bilmesini istedigi kadar ve sekil-
de 6grenmektedir. Bu anlamda 6gretmen, 6grencisinin goren
gozii, isiten kulag1 olmaktadur.

Boylesine 6nemli bir meslegi icra eden Ogretmenlerin
yliksek bir zekdya, derin bir algilama kabiliyetine yani ferasete
sahip olmas1 beklenmektedir. Aksi halde &grencilerini egite-
meyen, onlara diisiinmeyi ve problem ¢dzmeyi 0gretemeyen,
kisaca Ogretmenligini yapamayan bir 6gretmen tipiyle karsi
karsiya gelebiliriz.

Ulkemizde son yillarda yapilan program degisiklikleri
ogretmene yeni roller yiiklemektedir. 2000'li yillarin bagindan
itibaren biitiin derslerin miifredatlarinda yapilan kokli degi-
siklikler, 0gretmene bigilen gorevi de kokten degistirmistir.
Ders programlar ile ilgili baghk altinda da deginildigi gibi
ogretmen artik bilginin mutlak otoritesi olmaktan c¢ikmustir.
Ogretmen bilgiyi {ireten veya aktaran degil; 6grencinin bilgiye
ulagmasina ve ulastigl bu bilgiyi denetlemesine yardimc olan
bir konuma gelmistir. Bu konum ve rol degisimi her seyden
once Ogretmende bir zihniyet gelisimini ve doniisimiinii ge-
rekli kilmaktadir. Boylece 0gretmenin Ogrenciye, bilgiye ve
bilginin aktarimina yaklasimi da degisecektir.

Insanlarda zihniyet doniisiimiiniin dyle kolay olmadig:
bilinen bir husustur. Zihniyet doniistimii i¢in yasanilan cog-
rafyanin, fiziki sartlarin, her seyden 6nemlisi de kisinin ge¢mi-
se bakisi ile gelecege ait beklentilerinin degismesi gerekmek-
tedir. Bu gereklilikleri 6gretmene uyarladigimizda nesnelci
egitim modeline gore yetistirilen ve uzun yillar ayn1 modele
gore egitim vermis bir ogretmenin zihniyet doniistimii igin
gerekli unsurlardan hangisinin degistiginden soz edilebilir?
Sadece Ogretim programlar: degismistir. Nesnelci ve yapilan-
dirmaci egitim modellerini birer sistem olarak diisiiniirsek,
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ders programlar1 bu sistemlerin sadece bir unsurudur. Bu sis-
temlerde ayrica sisteme uygun 6gretmen anlayisi, sinuf ve okul
diizeni, sinav sistemi gibi unsurlar da bulunmaktadir ve bir
sistem degisikliginden soz edebilmek icin sisteme ait biitiin
unsurlarin degismesi gerekmektedir. Oysaki bizim egitim sis-
temimizde sadece ders programlar: degismis, bu programlar-
da nesnelci modelden yapilandirmaci modele gegilmistir.
Yapilandirmaci 6gretim modelinin gerektirdigi dona-
nimlara sahip 6gretmen yetistirmek ya da mevcut 6gretmenle-
rin zihniyet doniisiimii i¢in ciddi ¢alismalar yapilmamistir. En
vahimi ise Egitim Fakiiltelerinde okuyan geng 6gretmen aday-
larmin biiyiik bir kismi hala nesnelci modele gore yetistiril-
mektedir. Burada yapilandirmaci ve nesnelci egitim modelle-
rinin eksik yanlarini, hangisinin daha yararli sonuglar verece-
gini tartisacak degiliz. Vurgulamak istedigimiz nokta sudur:
Ogretim programlar1 yapilandirmact modele gore degistiril-
mis olmasina ragmen s6z konusu programlar1 uygulayacak
ogretmenlerin egitimlerinde bir degisiklik yapilmamaistir. Ger-
¢i programlarin degismesinden hemen sonra birkag saatlik
program tanitma toplantilar1 yapilmistir. Ancak bu toplantilar
amaci gerceklestirmekten c¢ok uzak kalmistir. Zira bazilari
otuz yili agkin siiredir nesnelci egitim modeline gore egitim
veren Ogretmenlerin birkag saatlik, anlatima dayali egitimle
zihniyetlerinin degisecegini, yapilandirmact egitime uygun
hale gelecegini beklemek, bir damla kirmizi boya ile biitiin
okyanuslar1 kizila boyamak kadar ciliz kalmais bir girisimdir.
Dogrusu yeni programin hizmet ici egitimine katilan 6g-
retmenler, kendilerinin yeni programlara uygun davrandig:
kanaatindedirler. Mesela Ankaranin gesitli ilgelerindeki ilkog-
retim okullarinda 6gretmenlik yapan, deneyim siireleri 4 ila 40
yil arasinda degisen, %901 yeni ilkogretim programlar ile
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ilgili bir hizmet i¢i egitime katilmis 72 6gretmenle yapilan bir
calisma, 0gretmenlerin ¢ogunun kendi 6gretmenlik yeterlilik-
lerini yiiksek diizeyde olarak algiladiklarini gostermektedir.
Ancak smif ici gozlemlerde yeni programin icerdigi yaklagim-
larda ve bagka bazi boyutlarda, uygulamadaki yeterlilikleri-
nin, algiladiklarindan ¢ok daha diisiik oldugunu gostermekte-
dir (Glirkaynak, Ustel ve Giilgoz 2008, s. 17).

Nasreddin Hoca’'nin torunlar1 olarak bizler, onun koca
gole bir kagik yogurt calmasmi ornek alarak “Ya tutarsa!”
deyip bu ise girismis goriiniiyoruz. Evet, baz1 goniillerde bu is
tuttu. Baz1 6gretmenlerimiz kendisine dert edinerek bu isin
tizerine gitti. Kilavuz kitaplar1 delik desik etti. Zihniyetini
kismen de olsa degistirebildi. Ancak biiyiik bir gogunluk nes-
nelci modele uygun zihniyetle yapilandirmact modele uygun
programlar1 uygulamaktadir. Sonugcta nesnelci modelin geregi
olarak bilgiyle doldurulan &grencilerden sinavlarda sifir ge-
kenler yok edilememis, diger yandan yapilandirmaci modele
gore bilgiyi kendisi {iretmesi, yorumlamas: ve hayatina aktar-
mas1 beklenen 6grenciler de yetistirilememistir.

Cozlim, 0gretim programlarinin, 6gretmenin, sinf orta-
minin, sinav sisteminin bir biitiinliigii yakalamasiyla miimkiin
olacaktir. Dikkat edilirse programlarimiz degisti ama hala
nesnelci egitim modelinin smav anlayisin1 uyguluyoruz. Hala
siklardan sadece biri dogru. Bu dogru, onceden {iretilmis ve
ogrenciden bu dogruyu bulmasini, bilmesini istiyoruz. Ogren-
cinin kendi diisiince stizgecinden gecirerek ulastig1 dogruyu
ortaya koymasina ve onu savunmasina firsat vermiyoruz.

Biitiin bu olumsuzluklara ragmen 6gretmenin yapabile-
cegi seyler vardir. Her seye ragmen 0gretmen okuyan insandir
ve kendini gelistirebilir. Yeni programlarin 6gretmene ytikle-

77 “”

digi “kolaylastirict olma”, “tartisma yonetme”, “etkilesimsel
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s

yontem kullanma”, “catismali konu ele alma”, vb. yeni rollerin
gerektigi gibi yerine getirilebilmesi, ancak bunlarin uygulana-
rak Ogrenilmesine, 0ziimsenip benimsenmesine imkan vere-
cek, ciddi ve derinlikli hizmet i¢i egitimlerle miimkiindyir.
Ogretmen bunu gayretiyle bagarabilir.

Yapilandirmac: egitimin gereklerinden olarak ogretme-
nin elestirel diistinebilmesi ve bunu 6grencilerine de davranis-
lartyla ve uygulamalariyla aktarabilmesi igin 6gretmende bazi
ozelliklerin olmasi gerekmektedir. Ogrencilerde elestirel dii-
stinmenin gelismesini desteklemesi beklenen 6gretmenlerin
kendilerinin de elestirel diisiinebilen ve bu yolla 6grencilerine
model olusturabilen, farkl: bilgilenme ve diisiinme bigimlerine
agik bireyler olmalarinin 6nemsenmesi dogaldir.

Elestirel diisiinmeyi saglayabilecek 6gretmenin baslica
ozellikleri sunlar olmalidir:

e Anlatan, kapali uglu sorular soran, anlatti$in1 anlattig
gibi geri isteyen, sessizlik, “uslu”luk, boyun egme, itaat bekle-
yen, zaman zaman da bagiran, azarlayan, tiim dogrulari ve
her zaman bilen o bildik “6gretmen rolii"nden uzak durmasi-
na yarayacak bir zihniyet doniisiimii,

e Ders kitaplarmin ve ders programlarinin 6tesine gece-
bilme,

e Sinif igi atmosferi adil, insan haklarma dayali, siddet-
ten ve dayatmadan uzak olacak bigimde dontistiirme,

e Okulun genel havasmin da ayni sekilde doniismesine
onayak olma,

e Her tiirlii egitimi insan haklar1 ruhuyla yapma, 6gren-
ciye ve goriislerine sayg1 gosterme (lafta degil davranista: Or-
negin, diisiinmesi, karar vermesi, goriislerini dile getirmesi
icin 6grenciye zaman tanima),
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e Etkilesimsel yontemleri, 6grencinin elestirel diisiinme
becerilerine yaptig1 katkiy1 anlayarak, inanarak kullanma,

e Bilginin yasamla baglarmni kurma/kurdurma,

e “Yansiz” degil, “smifta tartismaya katilan ama yon-
lendirmeyen” olma,

e Kolaylastiricilik becerilerine sahip olma,

e Yagimni, statiisiinii, konumunu kullanarak Ogrenciyi
ezmeme (bir baska deyisle, giictinii kotiiye kullanmama),

e Farkinda bile olmadan kendi goriistinii dayatabilece-
gini bilme,

e “Tartisma”y1 “mis gibi” yaptirip vicdanmi rahatlat-
mama, az bir “tartismamsi”dan sonra, sanki sinif bir karara
varmis gibi yapmama yani aslinda heniiz varilmamis bir an-
lasma/uzlasma saglamaya ya da bunu c¢abuklastirmaya calis-
mama,

e Her aksam o giinli —siniftaki tutumunu, yarattigy at-
mosferi, ulasilan/ulasilmayan hedefleri vb.— yansitic1 diisiinme
ve/ya da bu konularda bir meslektasiyla yansitici diyaloga
girme,

e Sinif icinde agik ve etkilesim igin uygun atmosferi ya-
ratma (Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz 2008, s. 19-20).

Gortldiigi tizere yapilandirmac egitimin gereklerinden
olan elestirel diisiinmenin sinifta yasanarak uygulanmas1 6g-
retmenin bir dizi 6zellige sahip olmasi anlamina gelmektedir.
Boyle bir 6gretmenin kendisini 6grenmenin merkezinden ¢1-
karip ayni merkeze 6grenciyi almasi da beklenmektedir. Asa-
gida 6grenciyi merkeze almig bir egitim anlayigi ile 6gretmeni
merkeze almis bir egitim anlayisinin karsilastirmas: su sekilde
verilmigtir:
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Ogeler Ogretmen Ogrenci
Merkezli Merkezli

Swnifta Etkinlik | . Ogretici Etkilegimli
Ogretmenin Bilgi Verici - Katilimci
Roll . Daima Uzman . Bazen Ogrenci
Ogrencinin . Dinleyici . Katilimct
Roll . Daima Ogrenci . Bazen Uzman
Ders Agirhig Bilgiler
Bilgi . Belleme ve Ezber | . Sorgulama ve Bulus
Kazaninu . Bilginin Birikmesi | . Bilginin Déntisimi
Basanr . Miktar . Kalite
Gostergesi
Olgme . Normlara Gore . Olgutlere Gore
Teknoloji . Tekrar ve . Lletisim, Katilim,
Kullanim Uygulama Erisim

Ogretmen ve Ogrenci Merkezli Egitimin Karsilastiriimasi

Yukaridaki sekilde de goriildiigii gibi 6gretmen merkez-
li egitim anlayisinda daha c¢ok geleneksel 6grenme s6z konusu
iken, O0grenci merkezli egitimde daha ¢ok c¢agdas Ogrenme
anlayis1 vardir (Aybek s. 2007).

Elestirel diistinmenin 6grencide yerlesmesi i¢in yapilma-
s1 gerekenler vardir. Egiticiler, elestirel diisiinmeyi, 6grencileri
adim adim bu tiir diisiinme yontemlerinde yonlendirerek yer-
lestirebilirler. Ote yandan taklit mekanizmasinin kullanilmast
i¢gin de 6gretmenler diisiinme siireglerini sesli olarak nakledip,
ogrencilerin bu siireci taklit etmelerini saglayabilirler
(Glirkaynak, Ustel ve Giilgoz 2008, s. 5).
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Fisher’a (1995, Akt. Aybek 2007) gore de 6gretmen ¢o-
cuklarda iletisim saglamaya calisirken, onlarin yaptig1 hata-
lardan ¢ok, onlarin c¢abalari ve olumlu davraniglar: iizerinde
odaklanmalidir. Ogretmen cocuklar1 yaratici ve elestirel dii-
stinmeye 6zendirmeli ve bunun igin de smifta 6grenciyi yargi-
lamak yerine herkese esit davranarak ve etkin bir dinleyici
olarak onlara bagimsiz bir ortam yaratmalidir. Ogretmenin
smifta 6grencilerini kendisine bagimli kilacak sekilde davran-
masi, onlara karst diisiik beklentiler igerisinde olmasi ve kati
tutumlar sergilemesi elestirel diistinmeyi engeller.

Ann (2000, Akt. Aybek 2007), 6grencilerin bilgiye nasil
ulasacaklari, nasil yerlestirilecekleri ve elestirilecekleri, nasil
tanitabilecekleri ve kullanabilecekleri konusunda 6gretmenle-
rin Ogrencilere rehber olmasi gerektigini belirtmistir. Ann’a
gore, 0grencilerin bu becerilerden yoksun olmasi, onlarin zayf
driinler meydana getirmesine, daha da kotiisii yanls kararlar
vermesine neden olabilir. Bu nedenle, 6grencilerin miimkiin
oldugunca erken yaslardan itibaren, olaylara sorgulayici, de-
gerlendirmeci bir yaklasimla bakmas: saglanmali ve bunun
icin de hemen hemen her kademedeki ve farkli dersleri veren
ogretmenler bu konudaki gerekli egitimi almali, 6grenciye yol
gostermelidir.

Ogretmen elestirel diisiinme yollarini gostermelidir. An-
cak bunu, agzindan ¢ikan her sey kesinlik tasiyormus gibi
acgiklamalar yaparak degil; derslerinde farkli diisiincelere say-
gly1 One ¢ikartarak, biitiin fikirlere temkinli yaklasarak ve or-
taya atilan her diistincenin iginde bulunulan sartlar cergeve-
since degerlendirilmesi gerektigini unutmadan ve 6grencileri
de bu yonde uyararak yapmalidir (Saul-Mathews-Makinster-
Crawford, 2009, s. 11). Ogrencilere elestirel diisiinceyi 6gret-
mesi beklenen §gretmenlerin bu konuda model olmasi ve fark-
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Ii diisiinme bigimlerine agik olmast gerekir. Ogretmen siifin-
da tiim 6grencilerin egitime ve 6gretime katilacagi, kendisini
dogal bir sekilde ifade edebilecegi ve kabiliyetlerini sergileye-
bilecegi demokratik bir smif ortami olusturmalidir (Can,

http://www fikirbahcesi.org).

Kolaylastiricihk*

Bu, ogretmen zihniyet doniisiimiiniin bir par¢asi. Grubu
habire araya girip kendi fikrini séylemeden, miidahale etmeden
diigtindiirtip konusturmak, kendi arasinda tartistirmak gerekiyor.
Bunun ilk kosulu, bildik “6gretmen”” roliinden styrilmak ve ko-
laylastiricilik yapmayr ogrenmek. Bir baska deyigle, ogretmenin,
diyelim sinifta biiyiik grup tartismasi yonetirken, "neyin ne oldu-
gunu bilen, 6greten, dogrulart gosteren, yonlendiren bir dgret-
men rolii "nden siyrilmasi ve 6grenciler arasindaki tartismanin -
kendisinin katilimi olmadan en verimli ve egitsel acidan en an-
lamli olabilmesi icin emek vermesi, yani “kolaylastirict” roli
tistlenmesi gerekir.

Kolaylastirici, adt iistiinde, 6grenmeyi/tartismayr kolaylas-
tiran kisidir. Nasil? 1. [letisimin netlesmesini, konusmalarin belli

geribildirim vererek, akiciligi saglayarak ve 2. Bunlart yaparken,
SOzsiiz iletisiminin niteligine ¢ok dikkat ederek; miidahaleci, akil
verici, kendi goriigiinii dayatici, one siirtilen goriisleri degerlen-
dirici olmayarak.

Amag, oteki kisilerin, duygu ve diisiincelerini rahatga dile
getirebilmelerini saglamaktir. O nedenle, her konusandan sonra
bir de siz goriistiniizii dile getirmeyin. Bu ¢ok ¢ekici tuzaktan
kacimn. Bu, kendi goriistiniizii hi¢ dile getiremezsiniz, ya da,
gortisiine katildiginiz birisine bunu belli edemez, onu yiireklendi-
remezsiniz demek degildir. Onemli olan, en akliniza yatmayan
goriisii bile, sonuna dek saygiyla ve dikkatle dinlemeniz, dile
getirilmesi ve grup tarafindan dinlenilmesi icin gereken given
ortamuni yaratmaniZdir.

|
|
|
1
|
|
|
1
|
|
|
1
|
|
|
1
: bir diizen i¢inde yapilmasim saglayarak, “yeniden gergeveleyici”
|
1
|
|
|
1
|
|
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1
|
|
|
1
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|



Kolaylastirici, tartigsma sorusu ortaya konduktan itibaren,
beden diline de 6zen gostererek dikkatli, duyarli, esnek davramr,
iyi dinler; karsisindaki kisinin varliginin farkinda oldugunu
ve/ya da séylediklerini duydugunu belli eder. Soz isteyenleri
gozden kagirmamaya, hak¢a davranmaya, sabirsizik gésterme-
meye, sozii uzatanlart nazikce uyarmaya yonelen kolaylastirici-
min iki gorevi ozellikle dnemlidir:

1-Konusana, dinleme saygisimin gosterildigi bir ortam ya-
ratmak,

2-Soylenenin dogru anlasildigindan emin olabilmek icin,
gerekli yerlerde “yeniden gcergevelemeye basvurmak.

Yeniden Cerceveleme: Bir geribildirim verme bigimidir.
Soylenenleri kendi sozciikleriyle ve ana hatlariyla yineleme.
Bunu yaparken iistten bakan, “yani sen sunu demek istiyorsun”
diyen bir tavir i¢inde olmamak dnemli. Yeniden ¢erceveleyecek
olan kisi, “soylediklerinden ben sunu anladim” gibi giris cimle-
leri kullanabilir.

Bir geribildirim verme bigimi olarak yeniden cercevele-
menin, baska geribildirim verme bigimlerine (kapali u¢lu soru
sorma, sdylenilenin yinelenmesini isteme, vb.) gorece, iletiyi
daha ¢ok agik seciklestiren, dolayisiyla iletisimi kolaylastiran bir
yvani vardir: Kaynak, hedefin yeniden ¢ergevelemesi sirasinda
kendi iletisini, bir kez daha -baskasinin agzindan- duymak, din-
lemek ve degerlendirmek durumundadir. Bu da dzgiin iletide
yapulmus olast bir hatanin ya da var olan bir eksigin zaman yiti-
rilmeden fark edilmesine yol acar.

Belirtmeden ge¢meyelim ki kolaylastirict rolii iistlenmek,
ogretmeni yumusatacak, algi kanallarin agacak, daha nitelikli
bir égretmen olmasina katki saglayacaktir.

* Bu metin, Prof. Dr. ipek Giirkaynak'in “Diigiinme Giicii: Soran ve
Sorgulayan Genglik igin Ogretmen Egitimi Destek Projesi” kapsaminda egitici
6gretmen egitimleri igin gdnderdigi ayni adi tagiyan yazisindan 6zetlenmistir.



ELESTIREL DUSUNMEYi SAGLAYACAK ORTAMIN
OZELLIKLERI

Elestirel diistinmenin, 6grenciyi merkeze alan yapilan-
dirmaci egitimin gereklerinden oldugunu degisik vesilelerle
ifade ettik. Ogretmen merkezli nesnelci modele gére planlan-
mi1s mevcut sinif diizenlerine baktigimizda sdyle bir manzara
ile karsilasmaktayiz:

Smiflara girildiginde sira ve sandalyelerin yapisinin be-
lirli bir iligkiyi dayattigi goriilmektedir. Bu yapiya gore, 6g-
rencilerin hepsi ayni yone bakarak yiizleri tahtaya ve ogret-
mene doniik otururlar. Bu oturma biciminde 6greten ve 6gre-
nenleri ayiran ve farklilastiran, aralarinda belirli bir iliski bi-
¢imini olusturan bir sinuf yapisi s6z konusudur. Bazen bu iligki
ogretmen masasinin bir platform kullanilarak yiikseltilmesi ile
daha da hiyerarsik bir hale getirilir. Boylece 6gretmen herkesi
gormekte ve denetleyebilmektedir. Ogrencilerin ise dgretmen
disinda kimseyi gormeleri gerekmemektedir. Bu yapi, belirli
bir egitim zihniyetini, yani bilen birinin bilmeyenlere bildikle-
rini 0gretmesi olarak 6zetlenebilecek zihniyeti gostermektedir.
Bu yap1 ve siniflarda bulunan diger malzemeler biitiin okul ve
smiflarda smirh birka¢ ayrinti disinda standarttir. Bu durum
okullarin herhangi bir 6zgtinliik ortaya koymalarin1 engeller-
ken, merkezi olarak belirlenmis bir yap1 dayatilmis olur.
(Glirkaynak, Ustel ve Giilgoz 2008, s. 24-25). Elestirel diisiine-
bilme becerisinin gelistirilebilecegi ortamlarin bdyle olmasi
beklenemez.

Ogrencilerin dgretilen ve itaat eden degil 6grenen, kes-
feden, sorgulayan, yorumlayan, tartisan, mantik yiiriitebilen,
kendi fikirlerini olusturabilen, katilimc1 bireyler olmalar: igin
gelistirilmesi gereken ortamlarin halihazirda gozlemleyebildi-
gimizden cok farkli olmalar1 gerektigi aciktir. Ogrencilerin
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okullarin1 bir 6grenme yeri olarak gormeleri ve 6grenmeyi
keyifli bir eylem olarak yasayabilmeleri icin, temel zihniyet
dontisiimii ve bu doniisiimiin aynasi olabilecek okul yapilari
gerekmektedir.

Oncelikle, okullar1 hapishane veya askeri kigla goriinii-
miinden ¢ikarmak, onlar1 ¢ekim merkezleri haline getirmek
gerekir. Okullarin iginde bulunduklar1 mahalleden tamamen
kopuk olmalar: degil, cevresiyle biitiinlesmis, 6grenme stireci-
nin bir devamlilik sergiledigi mekanlar olmalar1 beklenir. Aksi
takdirde duvarlar ve kapilarla koydugumuz smirlar, o meka-
nin icinde 6grenildigi ve o duvarlarin digina gikildiginda 68-
renmenin de bitmis oldugu zihniyetini yayginlastirmaktadir.
Ogrencilerin duvarlarin ardma kilitlenecegi ve giris-
¢ikislarinin kontrol altinda tutulacagi mekanlar olduklar: zih-
niyetinin degismesi i¢in bu mekanlarin, egitime katilmak iste-
yen kisilere acik olmasinda yarar vardur.

Okullarin igindeki hiyerarsik yapiy1 kaldirmak da 6g-
rencilerin elestirel diistinmesi i¢in gereklidir. Kisiler, hiyerarsi
icinde degerlendiremez, soramaz, sorgulayamaz, farkli goriis-
leri tartisamaz. Bu nedenle, okullarda mimaride seffaf bir go-
riintii sergilemekte yarar vardir.

Okul idarecilerinin ve 6gretmenlerin kapilar: acik, ofisle-
ri disaridan goriilebilir sekilde camla ayrilmis ve bu ofisler
ogrencilerin kolayca ulasabilecekleri mekanlar olarak tasar-
landiginda hiyerarsik yap1 en azindan simgesel olarak ortadan
kalkabilir. Ayrica bu ortamlarda 6gretmen ve idareciler sadece
kendilerine verilen gorevi yapmakla degil 6grencilerinin gozii
oniinde bulunan rol modelleri olarak sorumluluklarmni fark
etmek durumunda da olurlar. Idari kararlarin 6grencilerin
katilacag bir bigimde alinmasi, bu tiir yapilar ve hiyerarsiden
uzak iligkilerle desteklenebilir.
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Bu yapinin iginde 6gretmenlerin ve idarecilerin aldiklar:
roller ve bu rollerin getirdigi davranislar, tiimiiyle yapisal ne-
denlere baglanamasa da, bugiin kullanilmakta olan yapilarin
zihniyet doniistimiine engel olusturmasi s6z konusudur. Bu-
nun en 6nemli Orneklerinden biri smiflarin yapilandirilma
bigimidir. Ogretmenin anlatip 6grencinin dinlemesi {izerine
kurulu olan bu yapr esneklestirilmelidir. Ornegin, hep birlikte
bir film seyredildigi durumlarda bugiinkii yapiya sokulabile-
cek ama farkli bicimlerde de konumlandirilabilecek sandalye-
lerden olusan bir smif en esnek yapiy1 saglayacaktir. Gruplar
halinde calisildiginda, bir araya gelmeyi, tartisma sirasinda
herkesin birbirini gorebilecegi bir daire halinde oturmayi, ba-
gimsiz calisildiginda 6grencinin tek basina farkli bir koseye
gidebilmesini saglayan yapilar, sinifin bir 6grenme mekani
olarak yapilandirilmasina yardimci olacaktir.

Duvarlar, 6grencilerin birbirleriyle haberlesebilecekleri,
driinlerini asabilecekleri ya da her tiirli ilham verici sozii ya-
zabilecekleri ortamlar olarak diisiiniilebilir.

Smifin yapilandirilmasinda 6grenci-6gretmen arasindaki
hiyerarsik iliskinin de en aza indirilmesi nemlidir. Ornegin,
baz1 okullarda 6grencileri U seklinde oturtma uygulamasinda,
U'nun tam ortasinda yine ogretmen yer aldigindan iliskinin
merkezi 6gretmenin bulundugu nokta olmaktadir. Oysa fikir-
lerin tartisildig1 ortamlar yaratmakta iletisimin Ogretmen-—
ogrenci-Ogretmen biciminde olmasindan ¢ok Ogrenciden 6g-
renciye olmasinin katkis1 nemli olacaktir. Sinifi yapilandirir-
ken en 6nemli unsurlar, iletisimin artmasini saglamasi, hiye-
rarsik iliskiyi azaltmasi, 6grencilerin birbirleriyle iligkisini ar-
tirmasi ve yapilabilecek farkli ¢alisma tiirlerine elverisli olma-
sidir.

34



Okulun yapilandirilmasinda genel olarak eklenebilecek
unsurlar kiitiiphane ve laboratuar gibi mekanlarin egitimin
merkezi olarak goriilmeleridir. Kiitiiphane agik ve kullanilma-
s1 kolay, laboratuar da her tiirlii deneye elverigli mekan olma-
lidir. Her iki mekan da cesitli amaglar i¢in ulasilir bir miize
gorevi de gormelidir.

Okullarda hiyerarsi igermeyen iligki sistemleri kurarken
torenleri askeri disiplin saglama amaciyla degil demokratik
katilimi1 destekleyecek bilgi aktarimi ve goriis bildirimi ortam
yaratma amaciyla kullanmak da énemlidir. Ogrencilerin okulu
temsil eden kisiler olarak okulun yapilandirilmasma, bulun-
duklar1 gevreye katkida bulunmalar1 ve gevreye iliskin karar
stireclerine de katilmalar1 gereklidir.

Toplumsal diizeyde elestirel diisiinmeyi saglamanin bas-
langi¢ noktas1 6grencileri okul meseleleriyle smirlamayan kati-
lima bir anlayisi yayginlagtirmaktir. Ogrencileri iginde bulun-
duklar1 okul, cevre ve toplum hakkinda diisiinmeye, sorgula-
maya ve tartismaya yonlendirmek, onlarda elestirel diisiinme
yetisinin gelistirilmesi icin gereklidir. Ogrencilerin katilim
alanlarmi genisletmek, okullarda kuliiplerin demokratik ve
katihmar bir bigimde yapilandirilmalariyla ve kuliiplerin et-
kinliklerini okul smirlarinin disina tagirarak yakin gevreleriyle
biitiinlesmelerini saglamakla basarilabilir. Bunun da baslangig
noktasi, vitrin siisii gibi kullanilan ya da evcilik oyunu mua-
melesi goren kuliiplerin kontroliiniin dgrencilere verilmesini
ve bu kuliiplerin, 6ncelikle okul i¢inde okulla ilintili kararlara
katihmda bulunan demokratik mekanizmalar olmalarini sag-
lamaktan gecer (Giirkaynak, Ustel ve Giilg6z 2008, s. 25-26).

Gortldiigi tizere elestirel diisiinmenin teorisyenleri bu
glinkii sinif diizenleri ile olmas: gereken sinuf diizenlerini kar-
silastirarak vermektedirler. Bugiin i¢in yukarida sdylenilenle-
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rin hayata gecirilmesinin zor oldugu diisiiniilebilir. Mesela
okullarin bahge duvarlari ile mahalleden soyutlanmalar1 as-
Iinda 6grenme mekanlarini okulla smirlandirmak amaciyla
yapilmamugtir. Issiz, amagsiz sokak serserileri, iceride bilgi
ogrenmeye calisan 6grencileri rahatsiz etmesin diye boyle bir
Oonlem alinmistir. Hatta ¢ok aci olmakla beraber bahge duvar-
larmin {stiine jilet tellerin gerilmesi de ayni amaca yoneliktir.
Bir 6gretmen olarak bu uygulamalar canimiz1 yaksa da mev-
cut sartlarda ¢ocuklarimiz korumanin bagka bir yolu goriin-
memektedir. Zira okullarimiz ¢ok kalabaliktir. Disarida amag-
s1z ve igsiz dolasan sokak serserilerine bir is bulunamamas, bir
hedef verilememistir. Boyleleri i¢in masum okul Ogrencileri
cazip bir vakit gecirme ve eglenme malzemesi, hatta para ka-
pisidir. igsizligi onlemeden, smiflardaki 6grenci sayilarmi dii-
stirmeden, genclerimize, gelece§e dontik bir tilkii birligi yani
eskilerin deyimiyle bir kizil elma vermeden bu sorunlarin ¢o-
ziilmesi de miimkiin goriinmemektedir. Zira isi-gilicii, amaci
olmayan gengler, uyusturucu, sigara saticilar1 vs. okul gevresi-
ni mekan tutup, buralar1 kotii amaglari i¢in bir cazibe merkezi
olarak gordiikleri siirece egitimciler de okul duvarlarinm yiik-
seltecek, en azmndan okulda kaldig: siirece Ogrencilerini bu
sekilde korumaya devam edecektir.

Diger yandan siniflarimiz hala arka arkaya oturarak bir-
birinin sirtlarina bakan, boylece arkadan is ¢evirmeyi 6grenen
ogrencilerle dolu. Ogrencilerin birbirlerinin yiiziine bakabile-
cegi, etkilesimin artacagr bir U diizenini smiflarda uygulaya-
miyoruz. Mevcut smuf diizenleri de aslinda zorunluluklardan
kaynaklanmaktadir. Zira kalabalik 6grenci sayilar1 siniflarda U
diizenine gecilmesini engellemektedir. Ancak, en azindan 6g-
renci sayilar1 az olan siniflarda U diizenli smiflarin olusturul-
mas1 mimkiin gortinmektedir. Ayrica 0grencilerin birbirleri
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ile olan etkilesimlerini artirmak i¢in masa ve sandalyelerin
oturma yerini degistirmeye ve grup olusturmaya elverisli mo-
dellerden segilmesi de diistiniilebilir. Bu tiir bir uygulama ba-
sartya ulastig1 takdirde diger smiflara da 6rnek olacaktir.
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KIRMIZI KITAP'TA YER ALAN YONTEMLER

Yukarida da degindigimiz gibi “Diisiinen Sinif igin Og-
retme ve Ogrenme Yontemleri Kitab1”, kisaca “Kirmizi Kitap”
olarak isimlendirilmektedir. Kitapta elestirel diistinmeyi sag-
layacak onlarca yontem bulunmaktadir. Biz bunlardan, dersle-
rimizde uygulayip olumlu-olumsuz yonlerini belirlemeye ¢a-
listigimiz 15 tanesine burada yer verecegiz. Once yontemi her-
hangi bir degisiklik yapmadan, Kirmuzi1 Kitap’taki sekliyle
verecegiz. Sonra da yontemlerin uygulanmasi sirasinda tuttu-
gumuz notlardan, 6grenci beyanlarindan ve gozlemlerimizden
olusturdugumuz degerlendirmelerimizi verecegiz.

Yontemlere ge¢gmeden o6nce “Kirmizi Kitap”ta dersin
akisi ile ilgili onerilen 3B’den s6z etmek gerekmektedir. 3B,
yazi kompozisyonlarmin giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerin-
den olusmasi gibi dersin, beklenti olusturma (1B), bilgi insa
etme (2B) ve birlestirme (3B) olarak {i¢ boliime ayrilmasi ve
genelde her {i¢ bolimiin ayr1 yontemlerle islenmesi esasina
dayanmaktadir.

BEKLENTI OLUSTURMA ASAMASI

Beklenti olusturma (1B) asamasinda Ogrencilerden isle-
mek tizere olduklari konu tizerinde diistinmeleri ve sorular
sormalari istenir. Beklenti olusturma asamasinin amaglar1 sun-
lardur:

@  Ogrencilerin mevcut bilgilerinin farkina varmas,
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@ Sohbet tarzinda konusarak neler bildiklerini (yanlhs
bilgiler dahil) gorebilmek,
@  Ogrenme hedeflerini saptamalk,
@ Ogrencilerin dikkatinin konu {izerinde odaklanma-
sini1 saglamak,
#  Yeni fikirlerin anlasilmasi igin bir ortam yaratmak
(Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 20009, s. 6).
BILGI INSA ETME ASAMASI
Ders basladiktan sonra, 6grenme siireci 6grencileri soru
sormaya, arastirmaya, materyali anlamlandirmaya, onceki
sorular1 cevaplandirmaya, yeni sorular bulmaya ve onlar1 da
cevaplandirmaya yonlendirir. Dersin bu ikinci veya orta asa-
masina bilgi insa etme (2B) asamas: denir.
Bilgi insa etme asamasinin amaglar1 sunlardir:
@ Beklentilerle 6grenilmekte olanlar1 karsilastirmak,
= Beklentileri gozden gecirmek veya yeni beklentiler
olusturmalk,
Ana temalar1 tamamlamak,
Kisisel diisiinceleri gormek,
Materyalle ilgili ¢ikarsamalar yapmak,
@ Dersle kigisel baglantilar kurmak,
@ Ders hakkinda sorular sormak.
BIRLESTIRME ASAMASI
Dersin sonlarma dogru, 6gretmenler 6grencilerin 6gren-

9 9 9

diklerini diistinmesini, bunlarin kendileri i¢in ne anlam tasidi-
gin1, mevcut diistincelerinin yeni bilgiler 1s1§1nda nasil degis-
tigini sorgulamasini ve bu yeni bilgileri nasil kullanabilecekle-
rini diiginmesini ister. Dersin bu asamasina birlestirme (3B)
asamasi denir.

Birlestirme asamasinin amaglari sunlardir:

#  Ana fikirleri 6zetlemek,
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Fikirleri yorumlamak,
Diisiinceleri paylagsmalk,

= Kisisel tepkileri dile getirmek,

&  Fikirleri stnamalk,

@  QOgrenmenin degerlendirmesini yapmak,

@ Ek sorular sormak.

BBB modelini olusturan ii¢ asama, bir bugdaymn yasam
dongiistinti andirmaktadir. Beklenti olusturma asamasini, ve-
rimli topraga ekilmis bir tohum simgeler. Ancak dersin basari-
st sadece bu tohuma bagh degildir. Tipki tohumun topraktan
beslenmesi gibi, dersin de Ogrencinin mevcut bilgilerinden
yararlanmasi gerekecektir. Ogretmen gerekli altyapiy1 olus-
turduktan sonra, bilgi insa etme asamasina geger; bugday to-
humu kok salar ve bitki boy atmaya baslar. Birlestirme asama-
st ise dersin son kismidir. Basak olgunlagmistir ve iginde yeni
bircok bugdaym tohumu vardir. Ayn1 sekilde ders de bircok
farkli aktiviteye dogru ilerleyebilecektir.

Kirmizi Kitap’ta her zaman birlikte ve aym sirayla kul-
lanilan bu ti¢ simgeyle alt1 ¢izilen, 6gretmenlerin her zaman
yeni bilgileri bir onceki asamada edinilmis olan bilgiler tizeri-
ne inga etmesinin ve daha sonra eklenebilecek olanlar1 da g6z
oniinde tutmasmin 6nemidir. Bugdayin tohumdan topraga,
bitkiye ve yeniden tohuma uzanan yasam dongiisii, ayni za-
manda eski bilgiler {izerine yenilerini insa ederek ilerlemeyi
temel alan siirekli egitim dongiistinii animsatir (Saul-
Mathews-Makinster-Crawford, 2009, s. 6-8).

3B'nin asamalarmin tamami her ders icin uygulanabile-
cegi gibi konunun durumuna gore her ders igin bir B asamas:
veya iki ders i¢in 3B'nin {i¢ asamas1 kullanilabilir. Bu, tama-
men Ogretmenin teknigine ve dersin konusuna baghdir. An-
cak, 3B’nin herhangi bir asamasinda yazmaya dayal:1 bir yon-
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temin tercih edilmesi, 6grencilerin degerlendirilebilmeleri igin
uygun olmaktadir.

Simdi, Kirmiz1 Kitap’tan sectigimiz dersimiz i¢in uygun
olan 15 yontemi Kirmiz1 Kitap’taki sekliyle, herhangi bir degi-
siklik yapmadan verebiliriz:

1.Yontem: NELER BIiLIYORUZ? NELER BiLMEK
ISTIYORUZ? NELER OGRENDIK? (3N)

3N aktivitesi biitiin dersi yapilandirmak i¢in kullanilabi-
lir. Ogrencilerin konu hakkinda daha énceden bildiklerini dii-
stinmeleri, bu konuyla ilgili sorular olusturmalar1 ve bunlarin
cevaplarini bulmalari istenir.

TEMEL MANTIK: Ogrenme teorileri aktif 6grenmenin
pasif 6grenmeden daha basarili oldugunu séyliiyor. Ogrenci-
ler i¢in en verimli 6grenme sekli (1) daha 6nce bildikleri hatir-
lamak, (2) sorular sormak, (3) yeni bilgilerini dogrulamak
adimlariyla olusuyor. Bu yontem bu ti¢ maddeyi de kapsa-
maktadir.

KATILIMCI SAYISI: 6 - 60 6grenci.

SURE: 40 dakika ile birkac ders arasi.

AKTIVITE:

1. adim: Once konunun adim vererek ve dgrencilere bu
konuyla ilgili neler bildiklerini sorarak baslaym. Bu, 6grencile-
rin sahip olduklar bilgileri siralamalarmai ve fikirlerini esleriy-
le paylagsmalarini saglar.

2. adim: Tahtaya bir 3N tablosu ¢izin.

3. adim: Ogrencilerin bu konuyla ilgili mevcut bilgilerini
sOylemesini isteyin. Neler Biliyoruz? siitununa bunlar1 yazm.
C)grenciler diistincelerini aktardikga, bunlar1 gruplara ayirabi-
lirsiniz.
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4. adim: $imdi o6grencilerden bu konu hakkinda akillari-
na gelen sorular1 sormalarini isteyin. ik olarak bildiklerini
gozden gecirip, bilgilerinin eksik oldugu alanlar1 bulmakla
baglayabilirsiniz. Gelen sorular1 Neler Bilmek Istiyoruz? sii-
tununa yazin. Eklemek istediginiz sorular olursa, bunlar1 da
ekleyin.

5. adim: Ogrenciler artik metni okumaya (ya da bir dersi
dinlemeye veya bir tiir arastirma yapmaya) ge¢meli. Onlara
sorularmin cevaplarini ve tahmin etmedikleri yeni fikirler ge-
listirmelerini hatirlatin.

6. adim: Simdi 6grencilerin metinden 6grendikleri bilgi-
leri aciklamalari gerekiyor. Ik olarak sorularma bulduklari
cevaplarin iizerinden gecin, bundan sonra ortaya ¢ikan ilgi
cekici veya onemli fikirleri bulun. Bunlari tahtada Neler Og-
rendik? siitununa yazin (Saul-Mathews-Makinster-Crawford,
2009, s. 30, 220-221).

Yontemin Degerlendirilmesi

Yontem, her bir N, bir B asamasina karsilik gelmek tizere
de uygulanabilir. Ancak biz 2.B asamasinda kullandik.

3N tablosunun ¢izimi ve igeriklerinin doldurulmasi go-
revini bir 6grenciye vermek yararh olabilir. Boylece 6zellikle
kalabalik ve giirtiltiilii siniflarda calisma seyri daha kolay
kontrol edilebilir.

2.N’yi doldururken 6grencilerin deginmedigi, fakat der-
sin kazanimlar1 arasinda yer alan bilgiler de soruya doniistii-
riilmelidir.

Yontem, bir metnin 6gretilmesi amaciyla kullanilacaksa
beraberinde Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO) veya
Esli Okuma-Esli Ozetleme (EO-EO) yontemleri kullarulabilir.
Nitekim plan 6rneklerinde bunun uygulamasini verdik.
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Son asamasinda 3.N’ye bilgiler yazilmadan 6nce 1.N sii-
tununun ve kitaplarin kapatilmas: gerekmektedir. Aksi halde
ogrenciler buralardan kopya cekebilir ve yontem amacina
ulagsmayabilir.

Bu yontemin uygulanmasi sirasinda fazla zaman har-
canmaktadir. Zira yazilarin tahtaya yazilmasi uzun siirmekte-
dir. Diger yandan 6grenciler ¢cogu kez ayni seyleri tekrar ede-
bilmektedirler. Bunu i¢in 6grenciler sdylenmeyenleri sdyleme-
leri i¢in 6zendirilmelidir.

2. Yéntem: CABUK YAZ (CY)

Cabuk Yaz islenen konu tizerinde kisa bir diisiince der-
lemesidir.

TEMEL MANTIK: Cabuk yaz 6grencilerin, kendi dii-
siincelerini rahatlikla yansitabilmek igin, yazim kurallarina
uyma kaygisi tasimadan rahat olarak yazdiklari enformel bir
kompozisyondur. Heyecanl1 bir tartisma iginde bircok farklh
diistince ortaya konur ancak bu fikirler kaydedilmezse unutu-
lup yok olabilir. Cabuk Yaz diisiincelerin kural gozetilmeden
ifade edildigi bir aktivitedir. Amag, yazim kurallar1 ve islup
tizerinde ¢alismak degil, goriis ve diisiinceleri unutulmadan
yaziya gegirmektir.

KATILIMCI SAYISI: Herhangi bir say1.

SURE: Cabuk Yaz bes ile on dakika arasinda tamamla-
nabilir. Bir dersin basinda, ortasinda ya da sonunda kullanila-
bilir.

AKTIVITE:

1. adim: Ogrencilere vereceginiz bir konuyla ilgili ¢ok
kisa bir metin yazmalarin istediginizi sOyleyin. Verdiginiz
stire boyunca hi¢ durmadan yazmalarimi isteyin.

2. adim: Konuyu belirtin.
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3. adim: Ogrenciler yazarken saat tutun. (Eger gerekli
oldugunu diistiniiyorsaniz, fazladan bir dakika tanimak yarar-
I1 olabilir.)

4. adim: Bitince, 6grencilerin yazdiklarmi defterlerinde
saklamasini isteyebilir veya dersi degerlendirirken kullanmak
tizere toplayabilirsiniz (Saul-Mathews-Makinster-Crawford,
2009, s. 33).

Yontemin Degerlendirilmesi

Bu yontemin 3B agamalarmin 3.B boliimiinde kullanil-
mas! Onerilmektedir. Biz de genellikle boyle yaptik. Ancak 1.B
asamasinda Ogrencilerin mevcut bilgisini 6l¢mek icin kullan-
digimiz da oldu. Hatta hem 1.B, hem de 3.B asamalarinda kul-
lanilabilir. Boylece 6grencilerin dersin basindaki bilgileriyle
sonundakileri kiyaslama imkani dogmaktadir. Uygulamalari-
mizda, 0grencilerin, dersin basinda uygulanan Cabuk Yaz’'da
irettigi bilgi ile sonunda iirettigi bilginin farkina kendilerinin
bile hayret ettigine tanik olduk.

Cabuk Yaz'in 6ziinde yazim kurallarina uymadan, dii-
stincelerin hizli bir sekilde yaziya gegirilmesi yer almaktadir.
Ancak Ogrencilere bu sekilde sdylendiginde bozuk bir ciimle
diizeni ve okunamayan bir yazi ortaya c¢ikiyor. Bu bakimdan,
ogrencilerin en azindan ctimle kuruluslarina dikkat etmeleri
ve okunakli yazmalar tizerinde 1srarla durulmalidir.

Cabuk Yaz’'da verilecek konunun ders konusuyla iligkili
olmas1 gerekmektedir. Bu, sézgelimi “Hz. Muhammed Insan-
lara Deger Verirdi” konusunda uygulanacak Cabuk Yaz'in
konusu “Hz. Muhammed insanlara deger verdigini nasil hissetti-
rirdi?”, “Yazarin yerinde siz olsaydiniz bu metni nasil yazardi-
miz/bu bashigin altini nasil doldururdunuz? seklinde sorular olabi-
lir. “Hz. Muhammed’in Insani Yonii” konusu islerken konu-
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nun anahtar kelimeleri olan melek, beser, gayb, insaniistii, vahiy,
ruhban, hastalik gibi kelimelerin yer aldig1 bir metin olusturma-
lar1 istenebilir.

Yazma islemi bittikten sonra baz1 6grencilere okutulmasi
cok yararli olmaktadir. Hatta uzun ve anlamli yazanlarin notla
odiillendirilmesi, 6grencilerde derse olan ilgiyi ve yazma he-
vesini tahminlerin {izerinde artirmaktadar.

Dersin sonunda uygulanan Cabuk Yaz, zamani ayarla-
maya da yardimal olmaktadir. Ogrenci sayilar: farkli olan si-
niflarda ayn1 yontemler kullanilsa bile ders ayni siirede biti-
rilmeyebilmektedir. Boyle durumlarda; sayet siire artmigsa
Cabuk Yaz'da iiretilen yazilarin paylagilmasina daha fazla
zaman ayrilabilir. Stire az kalmigsa Cabuk Yaz, bir sonraki
dersin 1.B’si olarak kullanilabilir.

Ogrencilerin ifadelerine gore Cabuk Yaz, unutmay1 ge-
ciktirmekte, yazar gibi diigiinmeyi ve yazmay1 O0gretmekte,
zaman planlamasin 6gretmekte ve dersten derse bilgi transfe-
rini artirmaktadir.

Cabuk Yaz yontemi smifin ve dersin durumuna gore
“Cabuk Ciz” veya “Cabuk Soyle” seklinde de uygulanabilir.

3. Yontem: DOLAS BULUS-HERKESLE KONUS (DB-
HK)

Dersin beklenti olusturma asamasinda diisiinceleri pay-
lagsmak i¢in kullanilan bir is birligi ile 6grenme yontemidir.

TEMEL MANTIK: Bu yontem biiyiik bir grup 6grenci
arasinda ¢ok kisa siirede hizla diisiince alisverisi yapilmasin
saglar. Cok aktif bir yontemdir ve aktivite sirasinda ilgi olduk-
ca yiiksektir.

KATILIMCI SAYISI: 20 - 30 ya da daha fazla 6grenci.

KAYNAKLAR: Genis bir alan.
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AKTIVITE:

1. adim: Ogrencilere dersle baglantili bir problem sorun
ve lizerinde kisa bir siire diistinmelerini sdyleyin.

2. adim: Sonra 6grenciler ayaga kalkip smiftaki bos bir
alana gitsin.

3. adim: Siz ellerinizi bir defa ¢irpana kadar bos alanda
gelisigiizel ytiriisiinler.

4. adim: Ogrenciler ellerinizi bir defa ¢irpinca olduklar
yerde durup sordugunuz soruyu en yakinlarindaki kisiyle
konusgsun.

5. adim: Bir dakika kadar sonra, ellerinizi iki defa ¢irpin.
Herkes yeniden yiirtimeye baslasin.

6. adim: Bir kez daha ellerinizi ¢irpin. Ogrenciler tekrar
durup en yakinlarindaki kisiyle konussunlar.

7. adim: Bu islemi {i¢iinctii bir kez tekrarlayn.

8. adim: Ogrenciler diger dgrencilerle ii¢ defa konustuk-
tan sonra yerlerine oturmalarini sGyleyin.

9. adim: Birka¢ 6grenciden diisiincelerini tiim grupla
paylasmalarim isteyin. Herhangi bir sorun ¢ikip ¢ikmadigini
sorun. Diistinceleri ve sorular1 tahtaya veya kullanilan panoya
yazin.

10. adim: Daha sonra 6grencilere soyle deyin: “Bu fikirler
iizerinde konugalim wve iki onemli konu belirleyelim.” (Saul-
Mathews-Makinster-Crawford, 2009, s. 69).

Yontemin Degerlendirilmesi

Bu yontem 6zellikle giiniin son saatlerine rastlayan ders-
lerde, kaybolan ilgiyi tekrar cekmek icin yararhdir. 1.B asama-
sinda daha yararli oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin sinif
icinde dolagarak hareket etmesi hem eglenceli gelmekte hem
de onlar1 canlandirmaktadir. Dar sinif ortamlarinda 6grencile-
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rin dolagmalar1 sirasinda siralara veya birbirlerine takilarak
diismeleri korkusu, uygulanmasini zorlagtirmaktadir.

Ogrencileri ayaga kaldirmadan &énce giiriiltii yapma-
malar1 ve siralara dikkat etmeleri konusunda uyarmak gerek-
mektedir. Aksi halde smufta agir1 giiriiltii olmakta, diger smif-
lar rahatsiz edilmektedir. Derse ilgisi olmayan baz1 6grenciler
durumu istismar ederek arkadaslarina el sakalar1 yapabilmek-
te veya rahat ortamdan yararlanarak dersin amacma uygun
olmayan davranislar sergileyebilmektedirler. Bu yiizden yon-
temi uygulamadan 6nce 6grencilerin ciddi anlamda uyarilma-
lar1, yonergelerin siki bir sekilde verilmesi, yontemin basarisi-
n1 dogrudan etkilemektedir.

4. Yontem: DUSUN-ESLES-PAYLAS (DEP)

Tim sinifa ve ogrencilere bir soru yoneltilmesi tizerine
kurulu bir sorgulama yontemi: (1) Herkes bireysel olarak ce-
vaplarmi diigliniir, (2) cevaplarimi esleriyle karsilastirir ve
sonra (3) soz verilen Ogrenciler diisiincelerini sinifla paylasir
(Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, s. 280).

Yontemin Degerlendirilmesi

Bu yontem Kirmizi Kitabin sadece sozlitk boliimiinde
yer almaktadir. Bu bakimdan uygulama stireci hakkinda fazla
bilgi yoktur. Paylasima dayali 6grenme agisindan yararl bir
yontemdir. 3B'nin her asamasma uyarlanabilir. Biz 3.B’de uy-
guladik. Ogrencilerin bilginin dziine ulagmalari ve kendile-
rine ait bilgileri bir baskasiyla paylasarak yeniden olustura-
bilmelerini saglar. Boylece bir bilginin farkli ctimle kaliplarina
nasil dokiilebilecegini ve iki bilginin nasil birlestirilebilecegini
ogretir. Bu yonlerden ¢ok gelistiricidir.
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5. Yontem: BEYIN FIRTINASI (BF)

Bir konuyla ilgili ¢ok sayida fikir tiretmek igin kullanilan
bir yontemdir.

TEMEL MANTIK: Beyin firtinasinin temel kurali miim-
kiin oldugunca fazla fikir tiretmek, farkl fikirleri ortaya koy-
mak ve cok sayida fikir ortaya ¢ikana kadar herhangi bir yarg:
veya degerlendirmeden kaginmaktir. Beyin firtinasi 6grencile-
rin "agik fikirli" olmasma yardimc1 olur ve 6grenciler bu saye-
de normal sartlarda akillarina gelmeyecek cesitli fikirler ortaya
cikartabilir. Ortaya cikan her fikir ayni Olciide faydali veya
mantikli olmayacaktir. Ancak, herhangi bir slizgecten gecir-
meden her fikrin ortaya atilmasina izin vermek, 6nemli fikirle-
rin ortaya ¢ikmasini saglar. Beyin firtinas: uygulayan 6grenci-
lerin diistince yapilarindaki katiiktan kurtulup daha iiretken
ve esnek diisiinme aliskanlig1 edindigi goriilecektir.

KATILIMCI SAYISI: Beyin firtinasi bireylerle, eslerle,
kiiclik gruplarla veya biitiin sinifla birlikte uygulanabilir.

KAYNAKLAR: Beyin firtinasinda yalnizca fikirleri kay-
detmek igin kagit kalem veya tahta ve tebesir gerekir.

SURE: Beyin firtinasi aktivitesi on dakika ya da daha ki-
sa bir slirede tamamlanabilir.

AKTIVITE:

1.adim: Once beyin firtinasinin ne oldugunu biitiin smi-
fa agiklaym.

2. adim: Ele alacaginiz konuyu veya problemi ¢ok net bir
sekilde agiklayin.

3. adim: Ogrencilere problemi ¢dzmek igin belirli bir sii-
re taniyin.

4. adim: Ogrencileri ne kadar farkli/garip olursa olsun,
akillarina gelen konuyla ilgili biitiin fikirleri paylasmaya tes-
vik edin. Birbirlerinin fikirlerini hi¢bir sekilde elestirmemeleri
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gerektigini hatirlatin. Tek bir fikir tizerinde fazla zaman har-
camayin.

5. adim: Ortaya ¢ikan her fikri yazin.

6. adim: Daha sonra bireysel olarak veya esleserek beyin
firinasina  devam  etmelerini sdyleyin  (Saul-Mathews-
Makinster-Crawford, 2009, s. 36).

Yontemin Degerlendirilmesi

Yontemin uygulanmasinda baslangicta bazi zorluklar
yasanabiliyor. Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerini acimasizca
elestirmeleri yaygimn olarak gozlemlenebiliyor. Bu bakimdan
beyin firtinas1 yonteminin verimli uygulanmasi halinde 6gren-
cilerin s6z konusu olumsuz davraniginin 6nlenebilecegi bilin-
melidir. Diger yandan 6grencilerin akillarina ilk geleni soyle-
melerini saglamak, iglerindeki sessiz, elestirilmekten korkan
tiplerin de derse hevesle katilmalarimi saglayabilmektedir. Bu
yontemle Ogrencilerden daha once hi¢ duyulmayan, ya da
duyulmasina firsat verilmeyen ¢ok giizel ve ilgi cekici diistin-
celerin ¢iktig1 gortilecektir.

i 7-A simifindan bir 6grenci: “BF’yi sevdim. Kendimi orta- :

2

: ya ¢ikaryyor. I

6. Yontem: ESLI BEYIN FIRTINASI (EBF)

Esli Beyin Firtinas1 yaparken (De Bono, 1973), her 6g-
rencinin, bir konuyla ilgili aklina gelen biitiin fikirlerin listesi-
ni ¢itkartmasini isteyin. Bunun igin bir iki dakika verin ve arka-
sindan eslesip birbirleriyle fikirlerini paylagsmalarin1 ve yeni
fikirleri bu listeye eklemelerini sOyleyin. Sonrasinda, siz bu
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tikirleri tahtaya yazarken her ciftin fikirlerini sinifla paylasma-
sin1 isteyebilirsiniz.

Ipucu: Yatay diisiinme olarak da tanimlanan, yaratic1 ve
esnek diisiinme becerisini gelistirmek amaciyla beyin firtinasi
uygulamasini sik sik kullanabilirsiniz. Ogrenciler uygulamaya
alisana kadar segtiginiz konularin 6zellikle anlamsiz olmasirn
tercih edebilirsiniz. Ogrencilere sopa gibi bir nesne gdsterip
bunun nerelerde, ne amaglarla kullanilabilecegini sorabilirsi-
niz. Ornegin, soyle cevaplar gelebilir:

¢ Kuma yaz1 yazmak igin,

¢ Fasulye sirig1 olarak,

¢ Ceketin ya da halinin tozunu ¢ikartmak igin,

¢ Calilara vurup yilanlar1 korkutmak igin,

¢ Bir binanin yaklasik yiiksekligini 6l¢mek igin (¢ubu-
gun ucunu binanin tepesine denk gelecek sekilde tutarak agi-
sindan ytiksekligi hesaplamak),

o Ustiine bez sar1p bebek yapmak igin,

¢ Ok veya yay yapmak i¢in (Saul-Mathews-Makinster-
Crawford, 2009, s. 37).

Yontemin Degerlendirilmesi

Genellikle 3B'nin 1.B’sinde kullanilir. Ogrencilerin mo-
notonluktan sikildiklar1 durumlarda onlar1 eglendirerek ko-
nuya ilgilerini tekrar cekme amacina yoneliktir. Kirmiz: kitap,
ilk baslarda anlamsiz konularin segilmesini 6nermektedir. Oy-
saki anlamsiz bir konu segildiginde 6grencinin bunu kabul-
lenmesi zor olmaktadir. Bu, 6grencilerde isteksizlik de uyan-
dirmaktadir. Dolayist ile segilen konu anlamsiz ise bunun bir
goriis gelistirme ¢alismas1 oldugu, dersin konusu ile ilgisinin
olmadig1 anlatilmalidir.
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7. Yontem: KARIS-KIPIRDAMA-ESLES (KKE)

Karis-Kipirdama-Esles (Kagan, 1994) 6grencilerin iyi ta-
nimlanmus bir gorevi yeni bir egle calisarak yapmasini sagla-
yan hareketli bir aktivitedir.

TEMEL MANTIK: Ogrencileri sinifta dolagtirmak can-
lanmalarmi ve dikkatlerini toplamalarini saglar. Bir sorunu
¢ozmek igin rastgele bir es bulmak sosyal becerilerini, 6zellikle
problemleri ¢cdzmek igin is birligi yapma becerilerini gelistirir.

KATILIMCI SAYISI: 6-60 6grenci.

SURE: Bu yontem hizli uygulanmalidir. Tercih edilen
siire 2-5 dakika arasindadr.

AKTIVITE:

1. adim: Onceden bir ya da daha fazla soru hazirlaym.

2. adim: Herhangi bir karisiklik ¢tkmamasi igin, yonerge-
leri 6nceden agiklaymn. Ogrencilere isaret verdiginizde ayaga
kalkip smnifta dolasmalarini; "kipirdama” dediginizde durma-
larmi ve en yakinlarindaki kisiyle eslesmelerini sdyleyin.

3. adim: Isareti verin. Dolasmalar1 icin bir dakika siire
verin. Sonra "kipirdama" deyin ve gorevlerini sdyleyin.

4. adim: Gorevlerini tamamlamalari igin 6grencilere be-
lirli bir siire taniym. Sonra yerlerine donmelerini sdyleyin
(Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, s. 61).

Yontemin Degerlendirilmesi

Bu yontem de Dolas Bulus-Herkesle Konus yontemi gibi
ogrencilere hem eglenceli gelmekte hem de onlar1 canlandir-
maktadir. Yine uygulanmasini zorlastiran durum, dar smif
ortamlarinda 6grencilerin dolagsmalar1 sirasinda siralara veya
birbirlerine takilarak diismeleri korkusudur.
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Dolas Bulus-Herkesle Konus yonteminin degerlendirme
kisminda da degindigimiz gibi 6grencileri ayaga kaldirmadan
once giriltii yapmamalar1 ve siralara ¢arpmamalar1 konu-
sunda uyarmak ve yonergeleri iyi vermek gerekmektedir. Boy-
lece asir1 giiriiltli, diger smiflar1 rahatsiz etme, birbirine zarar
verme gibi dogabilecek cesitli olumsuz durumlar bastan 6n-
lenmis olacaktir.

Ogrencilere verilen gorevlerin, daha sonra islenecek der-
sin konusuyla ilgili olmas1 gerekmektedir. Aksi halde 6grenci-
ler, yapilan ¢alismay1 anlamsiz bulmakta ve zihinlerinde bir
yere oturtamamaktadirlar.

8. Yontem: METNI KODLAYARAK DIKKATLI
OKUMA (MKDO)

Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma 6grencilerin metni,
belirli konular1 arayarak ve aradiklar1 noktalar1 bulduklarinda
yanlarina 6zel igsaretler koyarak okumalar1 anlamina gelir.

TEMEL MANTIK: Ogrencilerin ders igin yaptig1 metin
okumasini, soru ve amaglarla iliskilendiren bir okuma strateji-
si kullanmanin iyi sonuglar verdigi goriilmiistiir.

KATILIMCI SAYISI: Sinirsiz.

SURE: Bu yontemde, metnin diiz okunmasina ayrilacak
zamanin iistiine en az % 25'1 kadar siire daha eklemek gereke-
bilir.

AKTIVITE:

1. adim: Aktiviteden Once, 0grencilerin metinde sapta-
masini istediginiz dort, bes konu bashg diistiniin. Her bilgi
tiirii icin basit bir simge belirleyin.

2. adim: Ogrencilere metni okurken ne tiir bilgileri ara-
malarim istediginizi iyice anlatin. Ornekler verin. Sonra hangi
bilgiyi hangi simgeyle isaretleyeceklerini gosterin.
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3. adim: Ogrencilere metni okumalarin1 ve bulduklar
bilgileri hafif¢e kursun kalemle isaretlemelerini sdyleyin.

4. adum (istege baglr): Cabuk bitirenleri mesgul etmek icin
ogrencilerden asagidaki gibi bir tablo yapmalarini isteyebilir-
siniz.

Ogrencilere, okuma yaptiklari metinde kullandiklart
simgeleri parantezlerin igine yazmalarmni sdyleyin. Ikili eglese-
rek, her kategori icin bulduklar1 bilgileri tabloya yazsimnlar
(Saul-Mathews-Makinster-Crawford, 2009, s. 62).

Yontemin Degerlendirilmesi

Hem kendi basma hem de diger metne dayali yontem-
lerle birlikte kullamildiginda ¢ok iyi sonuglar veren bir yon-
temdir. Ozellikle Esli Okuma-Esli Ozetleme ve 3N yontemleri
ile birlikte kullanilabilir. Bu yontem sayesinde ogrencilerin
metni rastgele okumalar1 Onlenir. Metin 6zerinde kodlama
yapacaklari i¢in 6gretmenin fiziki kontroliinii kolaylastirir.

Dersimiz i¢in kodlama simgeleri sunlar olabilir: Ayet
mealleri A, hadisler H, kavram tanimlar1 T, sevindirici durum-
lar i¢in © giilen ¢ocuk resmi; tizlicii boliimler icin ise ® aglayan
cocuk resmi konulabilir. Bilmedikleri bir kelime veya anlama-
diklar1 bir ciimle ge¢misse bunlar1 daire igindeki soru isareti
seklinde isaretlemeleri istenebilir.

Ogretmen, konunun durumuna gore kodlanacak bagka
alanlar da bulabilir. Ancak bilinmeyen kavram ve anlasilma-
yan yerler igin soru isareti kullanmasini 6zellikle onermekte-
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yiz. Clink{i metin daha sonra agiktan okunmayacag: icin 6g-
renci, baz1 kavram veya konular1 anlamadan gegebilir. Uygu-
lamalarimiz sirasinda 6zellikle kiigiik smiflardaki 6grencilerin
sik sik kelimelerin yanina soru isareti koyduklar: goriilmiistiir.
Ogrencilerin hi¢ tahmin edilmeyen ve cok basit kabul edilen
kelimeleri bile bilemeyecekleri unutulmamalidir. Ogretmen,
bilinmeyen kavram ve anlasilmayan noktalarin agiklamasimi
mecbur kalmadikgca kendisi yapmamalidir. Once diger 6gren-
cilere buldurmaya calismali, ders kitab1 veya sozliikten yar-
dim aldirmalidir. Son care olarak miidahale edip agiklama
yapabilir.

9. Yontem: ON DUZENLEME (OD)

On Diizenleme (Ausubel, 1968) dersin basinda 6grenci-
lerin ilgisini cekmek, merak uyandirmak, ana kavramlari orta-
ya koymak ve onlar1 derse hazirlamak amagh kisa bir konug-
ma ya da agiklamadir.

TEMEL MANTIK: Ogrenme teorileri bize, grencilerin
ogrenme islemini, yeni bilgileri mevcut bilgileriyle iliskilendi-
rerek gercgeklestirdigini gosteriyor. Ancak bir konu ile ilgili
mevcut bilgileri eksik veya yetersiz ise, 0 zaman Ogrencileri
yeni bilgiler 6grenmeye hazirlamak icin, genel bilgi veren kisa
bir giris konugmasi yapmak faydali olmaktadir. On Diizenle-
me, 6gretmenin, ogrencilere, baslayacak dersten gerektigi ka-
dar bilgi edinme konusunda yardimci olmasini saglar.

KATILIMCI SAYISI: 6-60 6grenci.

SURE: On Diizenlemenin kisa tutulmasi, bes dakikay1
gecmemesi gerekir.

AKTIVITE:

1. adim: Ders {izerinde diisiiniin ve hangi fikir veya ko-
nularin 6grencilerin ilgisini ¢ekecegine veya tanidik gelecegine
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karar verin. Ogrencilerin bu dersi anlayabilmeleri i¢in hangi
kavram ya da kelimeleri anlamalar1 gerektigini diistiniin. Bun-
larin bir listesini yapin.

2. adim: Ogrencilerin ilgisini cekecek haritalar, semalar
hazirlayin veya gercek nesneler getirin.

3. adim: Ana temalar1 ortaya koydugunuz bes dakika-
dan uzun olmayan bir giris konusmasi yapn.

4. adim: Bu konusmanin ilgi cekici ve interaktif olmasini
saglayin: Sorular sorun, ogrencileri yorum yapmaya tesvik
edin.

5. adim: On Diizenleme boliimiinii "Gérecegiz" diyerek
sonlandirin. Bunun nedeni bir beklenti yaratmaya yardimci
olmasidir.

ANLAMLANDIRMA: On Diizenleme bdliimiinii kisa
tutmay1 unutmayin. Burada amag, 6grencilere, aktif bir derse
katilmalarini saglamaya yetecek kadar bilgi vermektir; aktif
dersin yerini almak degil (Saul-Mathews-Makinster-Crawford,
2009, s. 29, 219-220).

Yontemin Degerlendirilmesi

Kirmizi Kitap, derse harita ve semalarla gelinmesini
onermektedir. Ancak bu, dersimiz i¢in her durumda gegerli ve
gerekli degildir. Bir 6énceki konunun hatirlatilmas1 da 6n dii-
zenleme gibi kullanilabilir. Hatta bir onceki derste kullanilan
Cabuk Yaz yontemiyle olusturulan 6grenci metinleri de On
Diizenleme’de kullanilabilir. Boylece de On Diizenleme’den
beklenen ilgi gekme amacina bu yolla da ulasilabilir.
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10. Yontem: YONLENDIRILMIS OKUMA
CALISMASI (YOQ)

YOC, oykii ya da bilgilendirici metin ile yapilan bir
okuma dersinin bilgi insa etme boliimiinde kullanilan bir
okudugunu anlama/elestirel diisiinme aktivitesidir.

TEMEL MANTIK: YOC yontemi, 6grencilerin dikkatini
metindeki ana noktalara yonlendirmek ve metnin anlamini
smif arkadaglariyla tartismalarna olanak saglama yoluyla
okudugunu anlama becerisini desteklemek amaciyla tasar-
lanmustir.

KATILIMCI SAYISI: Bu aktivite 8-25 kisi ile yapilabilir.
Daha ¢ok 6grenciyle uygulanmasi da miimkiindiir, ancak da-
ha kalabalik gruplarda her 6grenci aktiviteye etkin olarak ka-
tilma firsat1 bulamayabilir.

KAYNAKLAR: Bu yontemin uygulanabilmesi igin oku-
nacak metin yeterli sayida g¢ogaltilmalidir. Kagit ve kalem de
gerekecektir.

SURE: Bu tiir bir ders 30 — 40 dakikada tamamlanabilir
(beklenti olusturma asamasi: 5 — 10 dakika; bilgi insa etme
asamast: 15 — 20 dakika; birlestirme asamasi: 5 — 10 dakika).
Ders, beklenti olusturma asamasi uygulamalari ilk giine; bilgi
insa etme asamas1 uygulamalar: ikinci ve liglincii gline, birles-
tirme agamas1 uygulamalar1 da dordiincii giine yayilarak bir-
kag gilinde uygulanacak sekilde de diizenlenebilir.

AKTIVITE:

1. adim: Ogrencilerde ders konusunda merak ve ilgi
uyandirmak ve gerekli genel bilgiyi ya vermek ya da depo-
lanmis bilginin etkinlegtirilmesini saglamak igin ise bir-iki
Beklenti Olusturma alistirmasiyla baslayin.

2. adim: Yonlendirilmis Okuma Calismasi'na baglama-
dan once, 0grencilerin sessiz okuma yapmasin kolaylastirmak
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i¢in metni uygun bdliimlere ayirin. Sonra 6grenciler tarafindan
okunacak her boliim igin birkag anlama seviyesi sorusu hazir-
layin.

1. Anlamaya yardimc olmak icin metnin bir defada
okunacak pargalara ayrilmasi;

2. YO(C yontemini kullanarak sessiz okumanin daha tist
diizeyde sorularla yonlendirilmesi;

3. Sorulara verilen cevaplarin tartisilmasi, kanitlarin me-
tinden kisa parcalar okunarak sunulmasi.

3. adim: Son olarak &grencilere metinden anladiklarini
gozden gecirebilecekleri ve uygulayabilecekleri bir alistirma
yaptirin. Bu bir ev 6devi olarak da yaptirilabilir.

1. Diistin-Esles-Paylas alistirmasiyla karakterler hakkin-
da edinilen yeni bilgilerin paylasilmasi;

2. Yeni bilgileri paylasmak icin karakter haritasm ta-
mamlama;

3. Karakter ozelliklerinden hareketle kisilerin ne yapaca-
g1 konusunda tahmin yiiriitiilmesi.

ANLAMLANDIRMA: Ogrenciler sadece yiiksek sesle
okumak yerine, anlama seviyesi sorularina cevap bulmaya
odaklandiklar1 zaman, okuduklarini anlama konusunda hizla
gelisme gosterdiklerini fark edeceksiniz. Verdikleri cevaplar:
tartismak oOgrencilerin hosuna gidecektir; ciinkii genellikle
birden fazla dogru cevap ya da dogru cevabin ne olduguna
iliskin birden fazla fikir/diistince olacaktir (Saul-Mathews-
Makinster-Crawford, 2009, s. 50-51).

Yontemin Degerlendirilmesi

Kirmiz:1 Kitap’ta bu yontemin 3B’nin tamaminda kulla-
nilmas1 Onerilmektedir. Kisa metinlerde 2.B’de kullanilmasi
daha uygundur. Biz de 2.B’de kullandik. Ozellikle yasanmus
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olaylarin anlagilmasinda veya Oykii tiirti metinlerde daha ¢ok
yarar saglamaktadir. Bir soruya birden fazla ve birbirinden
farkli cevap verildigini gormek, 6grencilerin goriis gelistirme-
lerini ve farkli goriisleri kabullenmelerini kolaylastirmaktadar.
Ancak kiiclik simniflarda sorulara verilen cevaplarin basit kal-
dig1 gozlenmistir. Bu ise Ogrenciler arasi etkilesimi azalttig:
gibi dersin heyecanin1 da diisiirmektedir. Bu bakimdan yon-
temin 6. sinif ve tistiinde uygulanmasi daha uygun goriilmek-
tedir.

Diger yandan dersin malzemesi 6ykii metni, degil de
bilgi metni ise yontemin 3. adimini uygulamaya gerek yoktur.
Bunun yerine 3.B’de baska bir yontem kullanilarak ders bitiri-
lebilir.

11. Yontem: ESLI OKUMA-ESLI OZETLEME (EO-EQ)

Esli Okuma-Esli Ozetleme (Vaughn, 1986) eslesmis 0g-
rencilerin bir metni anlamak {izere inceleyerek okumasin sag-
layan bir tekniktir.

TEMEL MANTIK: Is birligi iizerine kurulu olan biitiin
gorevler gibi, Esli Okuma-Esli Ozetleme de &grencilerin, hem
kendilerinin hem de eslerinin 6grenmeleri konusunda daha
fazla insiyatif almalarini saglar. Bu yontemin amaci, anlamay1
saglayan farkl diisiince sekillerini canlandirmaktir.

KATILIMCI SAYISI: iki ile iki yiiz arast.

SURE: Esli Okuma-Esli Ozetleme aktivitesi, basit bir
okuma aktivitesinin {i¢ veya dort kat1 kadar bir zaman alir.
Zaman kazanmak i¢in, 6grencilerin bu aktiviteyi ilk dort ya da
alt1 paragraf boyunca ikili gruplar halinde uygulamasini sag-
lay1p sonrasinda metni bagimsiz bir sekilde okumalarin: iste-
yebilirsiniz.

AKTIVITE:
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1. adim: Cok kisa ya da ¢ok uzun olmayan bilgi igerikli
bir metin segin. Paragrafin kisa olmasimna (ii¢ climleden uzun
olmayacak sekilde) 6zen gosterin veya daha kisa boliimleri
kendiniz isaretleyerek ayirin.

2. adim: Eger 6grenciler bu yontemle ilk defa karsilagi-
yor ise ilk olarak bu yontemi siz 6rnekleyerek gosterin.

a. Bir paragrafi sesli olarak okuyun ve 6zetini yapin. Bu-
nun bu aktivite igin {istlenecekleri rollerden biri oldugunu
aciklayin. Bir 6zetin neleri icermesi gerektigini netlestirin: Ger-
¢ek metinden daha kisa olmali ancak biitiin 6nemli fikirleri
icermelidir.

b. Metinle ilgili iki soru sorun ve 6grencilerin bunlari ce-
vaplamasini isteyin. Bu da bu aktivite igin tistlenecekleri diger
rol oldugunu agiklayin.

3. adim: Simdi 6grencilere ikili gruplar olusturmalarin
sdyleyin. Ik &nce, tipki biraz énce sizin yapmis oldugunuz
gibi, bir 6grencinin ilk paragrafi (ya da isaretli boliimii) oku-
yacagmi ve Ozetleyecegini belirtin. Herkesin bunu yapmasi
i¢in bir slire tan1ymn. Bundan sonra baz1 6grencilerden 6zetle-
rini paylagmalarmni isteyin ve aktivitenin anlasilip anlasilma-
digina dikkat edin. Eger gerekiyorsa Oneriler getirin.

Simdi diger 6grencilere okunmus olan paragrafla ilgili
sorular sormalarini sdyleyin. Ogrenciler bunu yaptiktan sonra,
ogrencilerin bazilarindan sorularinmi paylasmalarini isteyin ve
aktivitenin anlasilip anlasilmamis olduguna dikkat edin. Yine
eger gerekiyorsa Oneriler getirin.

4. adim: Ogrenciler yontemi anladiktan sonra metni pa-
ragraf paragraf okumaya, 6zetlemeye ve sorular sormaya de-
vam etmelerini sdyleyin. Her bir paragrafin sonunda rollerini
degistirmeleri gerektigini hatirlatin.
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ANLAMLANDIRMA: Esli okuma ve esli 6zetleme 6g-
rencilerin zor metinleri dikkatli bir sekilde okumasini sagla-
maya yardimci olur (Saul-Mathews-Makinster-Crawford,
2009, s. 31-32, 221-222).

Yontemin Degerlendirilmesi

Kirmiz1 Kitap’ta, secilen metnin {i¢ climleden uzun ol-
mamasi Onerilmektedir. Biz ise uygulamalarimizda bir ders
kitab1 sayfasina kadar uzunluktaki metinlerin kullanilabildig;i-
ni gordiik. Boylece zamani tasarruflu kullanmak da miimkiin
olmaktadir.

Bu yontem birkag ders iist iste kullanilacaksa okuma es-
lerinin farkli 6grencilerden segilmesine dikkat edilmelidir.
Ciinkii hep ayn1 6grenciyle eslesmek sikici gelmektedir. Derse
ilgisi ve Ozetleme becerisi zayif Ogrenciler i¢in yararh da ol-
mamaktadir. Bu sorunu ¢ézmek igin bazen 6grencilerin yanla-
rindaki sira arkadaslari, bazen oOnlii-arkali sira arkadaslari
okuma esi olarak segilebilir. Bazen de siralarin, mesela sag
taraflarinda oturanlarin diger siralarin sag veya sol taraflarin-
da oturanlariyla yer degistirmeleri saglanabilir.

Yontemin 6zetleme ve soru sorma asamasinda bir miktar
guriltii ¢gtkmasi normaldir. Bunu onlemek icin yonergelerin
iyi verilmesi ve smnifin daima kontrol altinda tutulmasi gerek-
mektedir. Ozetleme ve soru sorma asamalarinda metnin acik
kalmasi faydali goriilmiistiir. Zira ara sira kagamak bakislarla
metni kontrol eden 6grenciler, gorme duyularimi da galistir-
diklar1 i¢in bilgilerinin daha kalic1 hale geldigini soylemisler-
dir.

Yontem oldukga kullanish ve dgreticidir. Ancak metinler
yliksek sesle okunmadig: i¢in bazi kavram ve ciimleler anla-
silmadan gecilebilmektedir. Bunu 6nlemek ve metindeki bilgi-
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lerin kalicilligini artirmak igin 8. yontem olarak verdigimiz
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO) ile kullanilmasi-
nin gerekli oldugu goriilmiistiir.

12. Yontem: CIFT GIRISLI GUNLUK (CGG)

Cift Girisli Giinliik, 6grencilere metni anlamak igin
okuma ve sonra da karsilastiklar: fikirler ile etkilesime girme
firsat1 veren bir tekniktir. Cift girisli bir giinlitk yapmak son
derece kolaydir. Ogrenci bos bir kagidin ortasina dik bir gizgi
cizerek kagidi ikiye boler. Sol tarafa, metinde kendisini etkile-
yen bir takim parcalari, sag tarafa ise sol siitundaki parcalar
hakkindaki diistincelerini yazar.

CIFT GIRISLI GUNLUK (Demokrasi Metni)

Metinden Alinti Diisiinceler

* Yurttaslar liderleri- | * Neden benim tlkemde bdyle yap-
ni segimle belirler. miyoruz?

* Her birey ayni hak- | * Ya kadinlar ve fakirler? Onlarin
lara sahiptir. hi¢bir hakkt yok mu yani?

* Herkes egitim ala- | * O zaman fakirler bile iniversiteye
bilir. gidebilir. Belki ben de gidebilirim.

Ogrenciler metni okuyup kendi diisiincelerini yazdiktan
sonra, bu fikirlerden bazilarin1 paylagsmalarini isteyin. Neden
baz fikirlerin yazmaya degecek kadar 6nemli geldigini sorun.
Onlara neler hissettirdi? Yazar bu konuda kendi hislerini an-
lamalarini nasil sagladi? Bu konu hakkinda bagka neleri merak
ediyorlar? Neden?

Ogretmen de ayni sekilde metinden yola ¢ikarak not et-
tigi fikirleri ve bunlarin neden 6nemli oldugunu Ogrencilerle
paylasmalidir. Bu Ornekleme, Ogrencilerin 6gretmenlerinin
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nasil diisiindiigiinti anlamasmna yardimci olacaktir (Saul-
Mathews-Makinster-Crawford, 2009, s. 135).

Yontemin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin yazarak dgrendikleri ve yazmay 6grendik-
leri verimli bir yontemdir. Bu yontemle 6grenciler kendi dii-
stinme sistemlerinin farkina varmaktadirlar. Metinden yaptik-
lar1 alintilar1 hangi gerekgeyle yaptiklarini belirtmek zorunda
olmalar1 onlari ister istemez diisiinmeye sevk etmekte, boylece
metni daha iyi anlamalarini saglamaktadir. Dahasi 6grenciler
kendilerini kesfetmektedirler.

Nasil uygulanacag: anlatilirken ve ilk uygulama asama-
sinda Ogrencilerin asirtya kagan tepkiler gostermeleri, kisa
siirede uzun uzadiya yazi yazmamak igin tembellik gosterme-
lerine baglanmali ve yontemden vazgecilmemelidir. Zira yazi-
lar tamamlanip sinifla paylasima gegildiginde 6grenciler kendi
yazilarin1 okuyabilmek igin adeta birbirleriyle yarigmaktadir-
lar. Hele bir de yazisini okuyanlara yiiksek bir derse katilim
puanu verildiginde yaris iyice hizlanmaktadir. Ozellikle arka
sira Ogrencilerinin derse katilimini saglamak ve onlar1 yiiksek
notla tanistirmak icin ¢ok ise yaradig1 gozlenmistir.

Yontemin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin dikkatleri
yazdiklar1 yaziya gevrildiginden sinuftaki sessizlige imrenme-
mek miimkiin degildir.

V' 7-A simfindan Aleyna Sizli: “CGG kendimi kesfetmeme [
| yarwyor.”
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13. Yontem: ORTADAKI KALEMLER (OK)

Ogrencilerin grup zamanini hakkaniyetli bir sekilde pay-
lagmalarma yardimci olan bir is birligi ile 6grenme yontemi-
dir.

TEMEL MANTIK: Is birligi ile 6grenme gruplarinda,
bazen bir 6grenci konusmalara egemen olur. Diger 6grenciler
katilmakta giigliik ¢eker. Ortadaki Kalemler yonteminin ama-
a, is birligi ile 6grenme gruplarindaki tiim 6grencilerin tartig-
maya katilma firsatina sahip olmasini saglamak, 6gretmene de
ogrencilere katkilariyla ilgili soru sorma olanag: vermektir.

KATILIMCI SAYISI: Ortadaki Kalemler yontemi 3 - 10
katilimcidan olusan kiigiik gruplarda daha iyi uygulanir.

KAYNAKLAR: Her 6grenci i¢in kalem ve kagt.

SURE: Bu calisma yiiriitiilmekte olan bir is birligi ile 6§-
renme etkinligi sirasinda uygulanur.

AKTIVITE:

1. adim: Ogrenciler 3 - 7 iiyeden olusan tipik bir is birligi
ile 6grenme grubunda diisiincelerini paylasirken katkida bu-
lunan her 6grenci ortadaki siraya bir kalem koyar.

2. adim: Katki yapan kisi, grubun her iiyesi siraya kale-
mini koyana kadar ikinci bir katkida bulunmaz.

3. adim: Katkida bulunmayan ya da o noktada ekleyecek
bir seyi olmayan 6grenci "Pas" deyip siraya kalemini koyabilir.

4. adim: Aktivitenin herhangi bir noktasinda siradan bir
kalem alip kalemin sahibinin ne katkida bulundugunu sorabi-
lirsiniz.

IPUCLARI: Ogrenciler bir konuyu kiigiik gruplarda tar-
tisirken herkesin katilmasimi saglamak icin kullanilabilecek
yararh bir bagka yontem de, kiigiik bir top ya da tas gibi bir
nesnenin konusan kisiye verilmesidir.
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O nesne kimin elindeyse o konusabilir (Saul-Mathews-
Makinster-Crawford, 2009, s. 68).

Yontemin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin dgretmen ya da arkadaslari konusurken
sessizce onu dinlemelerini ve konusmak icin siralarini bekle-
melerini 6grenmeleri icin mutlaka uygulanmas: gereken bir
yontemdir. Baslangigta gruplardan fazlaca giiriiltiiniin gitkmasi
normaldir. Daha sonralar: giiriiltii hala devam ediyorsa sorun
iki yerde aranmalidir. Birincisi 6gretmenin yontem oncesinde
yonergeleri yeterince anlatamamis olmasidir. Zira yontemin
mantig1 ve nasil uygulanacag1 tam olarak anlatilip biraz da
ogrencilerin duygularina hitap edildiginde, yani ¢ikacak gii-
rilltiiden bagka smiflarin rahatsiz edilmemesi gerektigi vs.
konular dokunakli bir bigimde anlatildiginda giiriiltiiniin as-
gari seviyeye indigi gdzlenmistir. Ikinci olarak biitiin tedbirle-
re ragmen Ortadaki Kalemler yonteminde hala guiriltii giki-
yorsa, bu yontem o sinifin dokusuna uygun degil demektir,
uygulamak i¢in fazla 1srar edilmemelidir.

14. Yontem: OGRENMEK iCIN YAZMA: RHBK (ROL,
HEDEF KiTLE, BICiM, KONU)

TEMEL MANTIK: RHBK dersin ¢ogunlukla birlestirme
kisminda kullanilan bir aktivitedir. Ogrencilerin ilgi odagin
yapay kompozisyon konularindan, 6dev olarak verildigi ya da
not alacaklar1 i¢in degil, bir amaci olan ve gergekten bir oku-
yucuyu kafalarinda canlandirarak yazabilecekleri konulara
ceker.
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Rol Hedef Bicim Konu
Kitle
(Kim (Kime (Ne (Ne hakkinda
yaziyor?) yaziyor?) | yaziyor?) | yaziyor?)
Ornekler
Tanzanya'daki Kdyln yas- | Bildiri Kdyde bir kuyuya
koylu kadinlar lzlar:na ihtiyacimiz var.
Soyu tiikenmekte | Balikgilara | Sark: Balik aviarken
olan yunuslar aglara dikkat edin!
Eskenar iicgen Dik licgene | Posta Benim seklim se-
ninkinden giizel!
Oykii karakteri | Bir baska Siir Senden hoglaniyo-
karaktere rum. CUnka...
Se¢cmen Politikaciya | Duvar Sana kizginim,
yazisi clnkii...
Mide Agza Tekerleme | Saglikli yemekler
sunlardir...

KATILIMCI SAYISI: Bu yontem her sayida 6grenci ile
uygulanabilir. Simifta olusturabileceginiz gruplarla, eslesen
ogrencilerle ya da tek tek 6grencilerle uygulayabilirsiniz.

KAYNAKLAR: Ogrencilerin kalem ve kagida ihtiyac
olacaktir. RHBK genellikle dersin birlestirme asamasinda kul-
lanilir.

SURE: Ogrencilerin yazmak igin 10 - 30 dakika arast sii-
reye ihtiyact olacaktir (Saul-Mathews-Makinster-Crawford,
2009, s. 133).

Yontemin Degerlendirilmesi

RHBK 6grencilerin hayal giiglerini gelistiren, yazma be-
cerilerini artiran bir yontemdir. Kendisinin diginda bir role
biirtinerek diisiinmek o6grencinin bagkalarin1 anlamasin ve
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empati yapmasini saglamaktadir. Ogrencinin kendi yazdigi
yazilar, dersi ve dersin vermek istedigi mesaji unutmasini en-
gellemektedir.

4. smiflarda uygulandiginda 6grencilerin verilmek iste-
nen mesajl yazilarina yansitamadiklari, sik sik konu disina
giktiklar1 goriildii. Bunun sebebinin, 6grencilerin heniiz soyut
diistinecek yasa gelmemeleri oldugu diistintilmektedir. Zira
ayni yontem st smiflarda uygulandiginda boyle bir problem-
le karsilasilmadi. Yine de alistirana kadar Ogrencilere bazi
RHBK calismalarinin 6gretmen tarafindan orneklendirilmesi
zaman kazanmak igin yararli olabilir. Ayrica ucuk sayilabile-
cek Orneklere yiiksek puan verilecegini soylemek de ise yara-
yabilir. Bu kitabin degisik sayfalarinda RHBK ile yazilmis yazi
ornekleri yer almaktadir.

15. Yéntem: TERIMDEN TAHMIN ETME (TTE)

Terimden Tahmin Etme yOntemi, dersin beklenti olus-
turma asamasinda, 6grencileri dinleyecekleri ya da okuyacak-
lar1 bir metin konusunda diistinmeye tesvik etmek icin kulla-
nilir.

TEMEL MANTIK: Metinde gecen baz1 terimler-
den/kelimelerden yola ¢ikarak metnin igerigi hakkinda tah-
minler yiiriitmek, ogrencilerin merakini artirir ve onlar1 6g-
renmeye hazirlar. Ayrica 6grencilerin yazili metinlere karsi
hissettigi soguklugu/uzaklig1 da azaltmaya yardimci olur.

Ornegin, profesyonel bir yazarin yazdig1 bir 6ykiiyii din-
lemek {tizere olan Ogrenciler, kendilerinin de Oykiiler yarata-
bildigini gostermis olurlar. Terimden Tahmin Etme, 6grencile-
re aktif dinlemeyi ve okumay1, onemli sozciikler iizerinde dii-
siinmeyi, metinde neler olabilecegini diisiiniirken metnin tii-
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riiyle ilgili bilgilerinden yararlanmay ve bir problemi ¢6zmek
i¢in bagkalariyla is birligi yapmay1 6gretir.

KATILIMCI SAYISI: Terimden Tahmin Etme ciftlerle
uygulanir. Bir sinifta sinirsiz sayida es olabilir.

KAYNAKLAR: Terimden Tahmin Etme yontemini uy-
gularken sozciiklerin iizerine yazilacagl bir tahtaya ihtiyag
vardur.

SURE: Hizlica uygulanmas: gereklidir: En fazla bes, alti
dakika.

AKTIVITE:

1. adim: Ders baslamadan, par¢adan ana kavramlara,
onemli olaylara ve ana karakterlere isaret eden bes, alt1 te-
rim/kelime segin.

2. adim: Terimleri tahtaya yazin ve 6grencilere bu terim-
lerin parcada ya da oykiide gegecegini sOyleyin. Birazdan din-
leyecekleri parcanin tiiriinden sz edin; isterseniz bu tiiriin
bekleyebilecekleri olaylar ya da bilgi konusunda nasil smirla-
malar getirdigini agiklayin.

3. adim: Ciftlere tiim o terimlerin gectigi, duruma gore
bir oykii, bir agiklama ya da tartisma metni diistinmeye calis-
malarini sOyleyin. Bunu yapmalar igin dort dakika siire verin.

4. adim: Ug ya da dort dakika sonra, eslerden bir kaginin
hayal ettikleri 6ykiiyii ya da baska metinleri sinifla paylasma-
smi isteyin. Soylenenlerin hepsini cesaretlendirici sozlerle ka-
bul edin ama birazdan dinleyecekleri parcaya benzeyip ben-
zemedigini sdylemeyin.

5. adim: Ogrencilerden birazdan okuyacaginiz ya da an-
latacagimiz parcay1 dikkatle dinlemesini ve hayal ettikleri oy-
kiiyle karsilastirmasini isteyin.
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6. adim: Parcay1 dinledikten sonra, 6grencilerden kendi
versiyonlariyla asil metni karsilagtirmalarmi isteyin. Onlari
daha basarili ya da basarisiz kilan nedir?

IPUCLARI: Bunun bir beklenti olusturma aktivitesi ol-
dugunu ve derste yapilacaklarin bundan ¢ok daha fazla oldu-
gunu unutmayin. Bu nedenle bu aktiviteyi miimkiin oldugun-
ca kisa tutarak en fazla bes dakika igerisinde tamamlamaya
calisin. Bu da genellikle sadece iki ¢iftin hayal ettikleri oykiiyii
paylasmasi icin yeterli zaman oldugu anlamina gelir. Digerle-
rine siranin bagka bir zaman gelecegini sdyleyin (Saul-
Mathews-Makinster-Crawford, 2009, s. 95-96).

Yontemin Degerlendirilmesi

Kirmizi Kitap’ta Terimden Tahmin Etme yonteminin 6g-
renci ¢iftlerine uygulanacag: belirtilmektedir. Yani terimlerin
iki ogrencinin ortak tahminiyle metne dontistiiriilmesi isten-
mektedir. Ancak biz bu tiir uygulamalarimizdan verim ala-
madik. Ogrencilerin beraber diisiiniip, ortak bir metin olus-
turmalar1 hem ¢ok zaman aldi, hem de sikicl oldu. Tek tek
calistiklarinda daha basarili oldular ve ilgileri daha fazla oldu.
Belki de 6grenciler bu yontemi iyice 6grendikten sonra ciftler
halinde ¢aligsalar iyi sonug almabilir.

Yazi yazmay sevenler bu yontemi ¢ok begendi. Hayal
giiclerinin arttigim ifade ettiler. Ogrencilerin kendi bilgilerini
kullanarak metin olusturmalarmin kendilerine olan giiveni
artirdig1 gozlendi.
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DKAB DERS PLANLARI

Yukarida Kirmiz1 Kitap’taki sekilleri verilen 15 elestirel
diisinme yontemini 3B'nin farkli asamalarinda degisik kom-
binasyonlarla planlara yansitarak 4-8. siniflarda uyguladik.
Her yontemin arkasindan verdigimiz degerlendirme bilgileri,
bu planlarin uygulamasi sirasinda kaydedilen 6grenci tepkile-
ri ile stire kullanimi, anlasilirlik, uygulanabilirlik gibi noktalar
dikkate alinarak olusturulan notlarimiza dayanmaktadir. Her
smif seviyesi i¢in uyguladigimiz {i¢ 6rnek plan1 asagiya aliyo-
ruz.

Her smif seviyesindeki planlarin ilk ikisinin her asamasi
genis olarak yazilmistir. 3. planlarda ise yalnizca yontemin
adi, uygulanma asamasi ve yontemin uygulanmasi sirasinda
ele alinacak konu ya da soruya yer verilmistir. Ancak dikkat
edilecegi iizere 3. planlarda her B asamasi icin birden fazla
yontem ismi yer almaktadir. Bu, yazilan biitiin yontemlerin
uygulanacagl anlamina gelmemelidir. Ogrencilerin istedigi
yontemle ders islemesine firsat vermek igin tercihli olarak su-
nulmus, yaptirilan oylamada hangi yontem tercih edilmisse o
yontemle ders islenmistir. Zira her smifin havasi ayn degildir.
Bazi siniflarin ¢ok benimsedigi bir yontem diger smiflarca iti-
bar gormeyebilmektedir.

Bu planlarin uygulanmalar: sirasinda Ogrencilerin dik-
katlerini oldukca cektigine sahit olduk. Ozellikle derslere ka-
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tilmakta hevesli olmayan arka sira 0grencilerinin asir1 ilgisi
heyecan vericiydi. Plan uygulamalar1 sonunda simifin geneli-
nin begendigi baz1 6grenci tirtinlerinin bazilarmi aynen, bazi-
larini da yazarak bu kitabin ilgili kistmlarinda verdik.

4. SINIF PLANLARI

PLAN-1

SINIF VE UNITE 142

KONU : Soztinde Durmak, Durist, G-
venilir Olmak ve Temizlik

SURE - 40’

KATILIMCI SAYISI  :4-50 6grenci

YONTEMLER

Esli Beyin Firtinas1 (EBF),
Yonlendirilmis Okuma Calismasi (YOC),
Diistin-Esles-Paylas (DEP).

BEKLENTI OLUSTURMA
Kullanilacak yontemin adi tahtaya yazildiktan sonra ki-

saca yontemin nasil uygulanacagi hakkinda bilgi verilir: Esli
Beyin Firtinasi (EBF)

Sinifa, ”fg temizligi (manevi temizlik) neden énemlidir?” di-
ye bir soru sorulur. Ogrencilerin bu soru ile ilgili akillarina
gelen her tiirlii cevabi liste halinde 2 dakika i¢inde defterlerine
yazmalari istenir. Siirenin sonunda sira arkadaslari ile eslese-
rek fikirleri paylasmalar1 ve yeni fikirleri listeye eklemeleri
sOylenir. Ardindan birkag ciftin fikirleri tahtaya yazilir. Sif-
tan diger ciftlerin farkl fikirleri varsa sdylemeleri istenir ve
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bunlar da tahtadaki listeye eklenir. Bu asamanin bittigi sdyle-
nir.

BILGI INSA ETME

Bu asamada Yonlendirilmis Okuma Calismast (YOC)
yonteminin kullanilacagl sdylenerek yontem hakkinda kisaca
bilgi verilir.

Ders metni ikiye ayrilir. Ogrencilerin ilk boliimii sessizce
okumalari istenir. Okuma sirasinda simnifin genelinin “Bu me-
tinde miiminlerin hangi ozellikleri anlatilmaktadir?” sorusunun
cevaplarinin diisiintilmesi istenir. Cevap veren oOgrencilerin

kanitlarin1 metinden okumalari istenir. Cevaplar kisaca tartigi-
lir. Tkinci béliimiin okunmasi istenir. Okumamn sonunda
“Manevi temizlige sahip insanlar hangi ozellikleri ile tamnrlar?”
sorusu sorulur. Yine cevap veren 6grencilerin kanitlarmi me-
tinden okumalari istenir. Cevaplar kisaca tartigilir.

BIRLESTIRME

Bu asamada Diisiin-Esles-Paylas (DEP) yonteminin kul-
lanilacag1 soylenerek yontem hakkinda kisaca bilgi verilir.

Ogrencilere 2 dakika i¢cinde Mevlana'nin “Ya oldugun gibi
goriin, ya goriindiigiin gibi ol!” s6zlinli ni¢in soylemis olabilece-
gini diistinmeleri ve en fazla 2 ctimlelik bir cevap hazirlamala-
r1 sOylenir. Her 6grencinin 6n siralardan baglamak tizere arka-
sindaki arkadasiyla cevaplarini paylasmalar: istenir. Daha
sonra ikili gruplarin belirledigi cevaplar goniilliilitk esasina
gore ya da ogretmen gerekli gordiigiinde sondajlama yonte-
miyle smifla paylagilir.

NOT: @gretmen, smif i¢i gozlemini ve sistemin gerektir-
digi formlarin doldurulma islemlerini bu asamalarin her bi-
rinde yapabilir.
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PLAN-2

SINIF ve UNITE 1 4-4

KONU : Son Ilahi Kitap Kur’an-1 Kerim.
KATILIMCI SAYISI  : 20-40 &grenci

SURE - 40

YONTEMLER

Dolas-Bulug-Herkesle Konus (DB-HK),

Esli Okuma-Esli Ozetleme (EO-EO),

Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO),
Cabuk Yaz (CY).

BEKLENTI OLUSTURMA

Ogretmen, tahtaya ydntemin adin1 yazar: (DB-HK). Og-
rencilerin “Son ilahi kitap” ifadesini bir dakika siireyle diisiin-
melerini ister. Sonra 6grencilerin simifin bog kismina gitmele-

rini ister. Ogretmen ellerini bir defa girpana kadar gelisigiizel
ytriimelerini, cirpinca olduklar1 yerde durup soruyu en yakin-
larindaki bir arkadaglariyla konusmalarini ister. Ogretmen bir
dakika sonra ellerini iki defa girpar. Herkes yeniden yiiriimeye
baslar. Eller bir defa daha cirpilir. Ogrenciler tekrar durup en
yakindaki 6grenciyle konusurlar. Bu islem {i¢ defa tekrarlanir.
Ogrencilere yerlerine oturmalar1 sdylenir. Birkag 6grenciden
diistincelerini smifla paylasmalar1 istenir. Varsa sorular da
paylasilir. Diislince ve sorular tahtaya yazilir.

BILGI INSA ETME

Ogrenciler artik metni okumaya hazirdir. Metni iki yon-
temle okumalari istenir: (EO-EO) ve (MKDO). EO-EQ’de her
ogrenci sira arkadasiyla gorev paylagimi yapar. Siranin bir

tarafinda oturan 0grenci A grubu, digeri ise B grubu olur. Her

ikisi de metni okur. Biri ilk paragrafi 6zetlerken digeri parag-
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rafla ilgili sorular sorar. Sonra rol degisimi yaparak ikinci pa-
ragraf okunur. Bu is i¢in metnin uzunluguna bagh olarak 10-
20 dakika verilebilir. Her konu bitiminde MKDO yontemi ile
yapilan kodlamalardan gerekli oldugu diisiiniilenler smifla
paylasilir.

BIRLESTIRME

“Son Ilahi Kitap Kur'an’t Kerim” bagh@ tahtaya yazilr.
Ogrencilere “Bu kitabin yazar: siz olsaydiniz bu konuyu nasil ya-
zardimiz?” sorusu sorularak 5 dakika icinde defterlerine bu
soruyu cevaplandiran bir kompozisyon yazmalari istenir (CY).

5 dakika sonunda istekli 6grencilerin yazdiklarin sinfla
paylasmalari istenir. Buna zaman kalmazsa bir sonraki derste
s0z konusu paylasim yapilabilir. Boylece bir sonraki dersin 6n
diizenlemesi yapilmis olur.

NOT: Ogretmen, sinif ici gdzlemini ve sistemin gerektir-
digi formlarin doldurulma islemlerini bu asamalarin her bi-

rinde yapabilir.
PLAN-3
SINIF ve UNITE 4-4
KONU : Kur’an-1 Kerim’in I¢ Diizeni
SURE : 80’
YONTEMLER

1B=» Dolas-Bulus-Herkesle Konus(DB-HK) : “Bir kitabin
icindekiler boliimii ve noktalama isaretlerinin anlamlarini bilmenin
sizce 6nemi nedir?”
Terimden Tahmin Etme(TTE): “Ayet, durak, sure,
besmele, Bakara, Kevser, ciiz, meal”
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2B=> Esli Okuma-Esli Ozetleme(EO-EO)
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma(MKDO)

Cift Girigli Glinluk(CGG)

3B=>» Cabuk Yaz (CY): “Konuda yer alan tanmimlar: yazimz.”

Ortadaki Kalemler (OK).

Ogrenmek Icin Yazma: (Rol-Hedef Kitle-Bigim-

Konu)-(RHBK)

Konu: Kur’an-1 Kerim’in I¢ Diizeni

Kitaptaki Bilgi Kendi Diisiincem
S  Kuram Kerimdeki 6666 ayetten S Ben 6666 degil
olugmasi. daha az sanyordum.
2 Bakara suresinin 255. ayeti Ayetel | @ Ben 256. ayeti sa-
Kiirsiymis. niyordum.
2 Kuranda 114 tane sure varmuis. 2 Bendahafazla
2 Kuranda Kevser suresi en kisay- sandum.

mis.
< Kuranda en uzun sure Bakara
suresi imis.

O Karnca ve ériimeek diye sure
varmis.

O Kuram Kerim diinyadaki hemen
hemen butun dillere gevrileri yapilmas.

$ Ben Ihlas sandim.
< Ben Maide sandim.
2 Ben hayvanlarla
ilgili sure yok sandim.
$ Ben sadece Islam
dininde oldugunu bili-
yordum.

4-A sinifindan M. Cagri Karagdz'in CGG
y6éntemiyle yazdigi, diizeltimeden aktarilan yazisi.
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5. SINIF PLANLARI

PLAN-1

SINIF VE UNITE :5-2

KONU : Camiyi Taniyalim
SURE - 40’

KATILIMCI SAYISI  : 4-50 6grenci
YONTEMLER

On Diizenleme (OD),

Neler Biliyoruz? Neler Bilmek Istiyoruz? Neler Ogren-
dik? (3N),

Esli Okuma-Esli Ozetleme (EO-EO),

Cabuk Yaz (CY).

BEKLENTI OLUSTURMA

Simifa tarihi degeri olan bir caminin resmi getirilir. “Bu
caminin minareleri size neyi hatirlatiyor?” sorusu sorulur. Cevap-
lar tizerine birkag¢ dakika konusulur. “Camiye ilk gidisinizi hatir-
Ityor musunuz?” sorusu sorulur. Ogrencilerin verdikleri cevap-

lar ilgiyle dinlenir ve katki saglanir. “Bu dersin sonunda minber
sadirvan, vaiz, serefe... kayramlarmi gorecegiz” denilerek on diizenle-
me bitirilir. (On Diizenleme en fazla 5 dakika siirer.)

BILGI INSA ETME
Tahtaya 3N tablosu cizilir. 2 dakika stire verilerek 6gren-

cilerin daha onceden 6grendikleri ve 6n diizenlemeden elde
ettikleri bilgileri hatirlamalar1 saglanir. Ogrencilerin aktardig
diisiinceler gruplandirilarak neler biliyoruz siitununa yazilir.
Ogrencilerin bu konuyla ilgili olarak bagka neler bilmek
istedikleri sorulur. Sorulan sorular yine gruplandirilarak neler
bilmek istiyoruz stitununa yazilir. Bu arada 6gretmen, 6grenci-
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lerin deginmedigi ama kazanimlarin 6ngordiigii sorular1 bu-
raya eklemelidir.

NELER NELER BILMEK | NELER OGRENDIK?
BILIYORUZ? ISTIYORUZ? (Muhtemel cevaplar)
(Muhtemel (Muhtemel sorular)
cevaplar)

-Cami Musli- -Minarenin Gzerinde- | -Miisliimanlarin mabet-
manlarin iba- | ki balkon ne ige ya- lerine cami denir.
det yeridir. rar? -Imamin durdugu, kible
- Ezan okunan | -Ibadet icin cami sart | kismindaki girintiye
yere minare Midr? mihrap denir.
denir. -Caminin igindeki -Camiler birlik ve be-
merdivenli yerde ne raberligin pekistirildigi
yapulir? yerlerdir.
(3N Tablosu)

Ogrenciler artik metni okumaya hazirdir. Metni 6zel bir
yontemle okumalari istenir. (EO-EO) Her 6grenci sira arkada-
styla gorev paylasimi yapar. Her ikisi de metni okur. Biri ilk
paragrafi 6zetlerken digeri paragrafla ilgili sorular sorar. Son-
ra rol degisimi yaparak ikinci paragraf okunur. Bu is icin met-
nin uzunluguna baglh olarak 10-20 dakika verilebilir.

Ogrencilerin kendi aralarinda yaptiklari calismalar1 si-
nifla paylasmalar istenir. Bu sirada elde edilen bilgiler neler
ogrendik stitununa yazilir.

BIRLESTIRME

Tahtadaki 3N tablosunun ilk ve son siitunu miimkiinse
kapatilir veya silinir. Yalmizca neler bilmek istiyoruz? stitunu
acik kalir. Ogrencilerden 5 dakika icinde defterlerine siitunda
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yer alan sorularin cevaplarini ve diger ogrendikleri bilgileri
igeren bir kompozisyon yazmalari istenir (CY).

5 dakika sonunda istekli 6grencilerin yazdiklarmi sinifla
paylasmalari istenir. Buna zaman kalmazsa bir sonraki derste
s0z konusu paylagim yapilabilir. Boylece bir sonraki dersin 6n
diizenlemesi yapilmis olur.

PLAN-2
SINIF VE UNITE :5-3
KONU : Hz. Muhammed’in ailesinde

komsuluk iligkilerine 6nem verilirdi. Hz. Muhammed’in aile-
sinde Okstizler ve yoksullar gozetilirdi.

SURE : 80’
KATILIMCI SAYISI  : 4-50 6grenci
YONTEMLER

Terimden Tahmin Etme(TTE),
Yonlendirilmis Okuma Calismasi (YOQ),
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO),
Ortadaki Kalemler (OK).

BEKLENTI OLUSTURMA

Bu asamada kullanilacak yontemin adi tahtaya yazildik-
tan sonra kisaca yontemin nasil uygulanacagi hakkinda bilgi
verilir. Kitaplar kapattirilir. Sinuf ikiserli gruplara ayrilir. Ko-
nuda gegen dayamisma, paylasma, comertlik, misafirperverlik, kiil,
gozetme, hayirli ev kelimeleri tahtaya yazilir/yansitilir. Ogrenci

gruplariin yazili olarak bu terimlere gore bir 6ykii ya da me-
tin olusturmalari istenir. Bunun igin 5 dakika siire verilir. Bir-
kag grubun iirettikleri smifla paylasilir. Ogrencilerin ders sii-
resince kendi olusturduklar1 metinle asil metni karsilastirma-
lar1 istenir.
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BILGI INSA ETME

Bu asamada YoOnlendirilmis Okuma Calismast (YOC)
yonteminin kullanilacag1 sdylenerek yontem hakkinda kisaca
bilgi verilir. Yontemin, Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma
(MKDO) yontemi ile birlikte uygulanacag: soylenir.

Ders metni ikiye ayrilir. Ogrencilerin ilk boliimii sessizce
okumalari istenir. 7 dakika siire verilir. Okuma sirasinda simi-
fin genelinin “Sizce dinimizin komsuluga verdigi onemin nedenleri

neler olabilir?” sorusunun cevaplarmin diisiiniilmesi istenir.
Siire sonunda cevap veren 6grencilerin kanitlarin1 metinden
okumalari istenir. Cevaplar kisaca tartisilir. Yapilan kodlama-
lar degerlendirilir.

Tkinci boliimiin okunmasi istenir. Okurken “Hz. Mu-
hammed’in oksiiz ve yetim olarak biiyiimesi onun Oksiiz ve yetimle-
rin durumunu anlamasina nasil katki saglamis olabilir?” sorusu-
nun cevabini diisiinmeleri ve yine kodlamalar: yapmalari iste-
nir. Cevap veren 6grencilerin kanitlarin1 metinden okumalari
istenir. Cevaplar kisaca tartisilir.

BIRLESTIRME

Bu asamada Ortadaki Kalemler yonteminin kullanilacag:
sOylenerek yontem hakkinda kisaca bilgi verilir.

Ortadaki Kalemlerin konusunun “Peygamberimizin kom-
suluk iligkileri ile kendi gevrenizdeki iliskileri karsilastirin.” oldugu
sOylenir. Grup tiyesi her 6grencinin bu konu ile ilgili 6gren-
dikleri bilgileri ve diisiincelerini grupla paylasmas: istenir.
Konusmak isteyen 6grenci kalemini siraya koyar ve birkag
ciimle konusur. O konusurken digerleri konusamaz. Gruptaki
her 6grenci konusana kadar bir 6grenci iki defa konusmaz.
Ancak soyleyecek bir seyi olmayan Ogrenci kalemini siraya
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koyup “Pas” diyebilir. Bu stire¢ birkag¢ tur devam ettirilebilir.

Ogretmen gruplar arasinda dolasarak siradan bir kalem alip
kalemin sahibinin ne katkida bulundugunu sorabilir.

Konu: Hz. Muhammed’in ailesinde komsuluk ilis-
Kilerine 6nem verilirdi.

Ydntem: Terimden Tahmin Etme (TTE). Terimler:
“dayamigma, paylasma, comertlik, misafirperverlik, kiil,
gOzetme, hayirli ev”

Bir zamanlar iki komsu comert, paylasmayt bilen,
birbirini gézeten, misafirperver insanlarmigs. Bir giin bu
komgulardan biri stkintiya diismiig. Stkintili komgunun gun-
leri boyle gegerken bir aksam zili ¢calmis. Diger komsu
elinde bir tabak yemekle goriiniivermis. Komsu tabagi
uzatmis. Stkintili komsu “Ne gerek vardi, zahmet etmigsi-
niz!” demis. Diger komsu, “Komgu komsunun kiiliine muh-
tagtir. Senin bu sikintily giinlerin benim basima gelseydi
eminim sen de bunu yapardin.” demis. Bu olaydan sonra
aralarindaki dayanigma gelismis. Stkintili komsu, “Allah’
stikiirler olsun bana boyle bir haywrli ev ve ¢ok hayirl bir
komsu nasip ettigi icin.”” demis.

5-C sinifindan Melisa Comertpay’in
TTE yOntemiyle yazdigi metin.

PLAN-3
SINIF ve UNITE :5-4
KONU : Sabir Ornegi: Hz. Eyiip, Bilge

Insan: Hz. Lokman

SURE : 80’
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YONTEMLER

1B=>» Terimden Tahmin Etme(TTE): “Hz. Eyiip, comert,
sabur, bilge, hastalik, dil”
Beyin Firtinasi(BF): “Bu basliklar nigin boyle yazilmis-
tir”? (“Sabir Ornegi: Hz. Eyiip, Bilge Insan: Hz. Lokman” sek-
linde).

2B=> Esli Okuma-Esli Ozetleme(EO-EQ),
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma(MKDO),
Cift Girisli Glinlik(CGG).

3B=>» Cabuk Yaz (CY).
“Hz. Eyiip sabirli biriydi. Ciinkii.............
Ben sabirly biriyim. Ciinkii.............
Hz. Lokman bilge biriydi. Ciinkii.......
Ben bilge biriyim. Ciinkii........
Ortadaki Kalemler (OK).
Ogrenmek Icin Yazma: (Rol-Hedef Kitle-Bicim-
Konu) (RHBK)

6. SINIF PLANLARI

PLAN-1

SINIF VE UNITE 1 6-2

KONU : Bayram Namazi-Cenaze Namazi
SURE 40’

KATILIMCI SAYISI  :4-50 o6grenci

YONTEMLER

On Diizenleme (OD),
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Neler Biliyoruz? Neler Bilmek Istiyoruz? Neler Ogren-
dik? (3N),

Esli Okuma-Esli Ozetleme (EO-EQ),

Cabuk Yaz (CY).

BEKLENTI OLUSTURMA

“Bayram ve namaz kavramlarimin bir araya gelmesi size neler
cagristiriyor?” sorusu sorulur. Verilen cevaplar, dersin kaza-
nimlar ¢izgisine yonlendirilir. “Cenaze namazinin diger na-
mazlardan en 6nemli uygulama farki nedir?” sorusuyla de-
vam edilir. “Bu dersin sonunda vacip, ve celle sendiik... kayramlarini

gorecegiz” denilerek on diizenleme bitirilir. (On Diizenleme
en fazla 5 dakika siirer.)

BILGI INSA ETME

Tahtaya 3N tablosu cizilir. 2 dakika siire verilerek 6gren-
cilerin daha 6nceden ogrendikleri ve 6n diizenlemeden elde
ettikleri bilgileri hatirlamalar1 saglanir. Ogrencilerin aktardig
diistinceler gruplandirilarak neler biliyoruz stitununa yazilir.

Ogrencilerin bu konuyla ilgili olarak baska neler bilmek
istediklerini sorulur. Sorulan sorular yine gruplandirilarak
neler bilmek istiyoruz siitununa yazilir. Bu arada 6gretmen, 68-
rencilerin deginmedigi ama kazanimlarin 6ngordiigii sorulari
buraya eklemelidir.
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NELER
BILIYORUZ?
(Muhtemel cevaplar)

NELER BILMEK
ISTIYORUZ?
(Muhtemel sorular)

NELER
OGRENDIK?
(Muhtemel cevaplar)

-Bayramlar seving
gunleridir.
-Senede iki dini
bayram vardir.
-Bayram namaz:

-Bayram namaz:
nicin kilinwr?
-Bayram namazla-
r1 ne zaman kili-
nir?

-Bayram namazi va-
ciptir.

-Cenaze namazinda
secde yoktur.
-Bayram namazi iki

cemaatle kilinir. -Cenaze namaz: ne | rekatur.
-Cenaze namazi zaman kilinwr? -Senede iki bayram
farzdr. s vardir.

3N Tablosu

Ogrenciler artik metni okumaya hazirdir. Metin, Esli
Okuma-Esli Ozetleme (EO-EO) yontemi ile okunacaktir. Sinif
yan yana oturanlardan olusan ikiserli gruplara ayrilir. Grup-
takilerden biri ilk paragrafi 6zetlerken digeri paragrafla ilgili
sorular sorar. Sonra rol degisimi yaparak ikinci paragraf oku-
nur. Boylece metinlerin sonuna kadar okurlar. Bu is i¢in met-
nin uzunluguna bagh olarak 10-20 dakika verilebilir.

Bayram Namazi metninden baslamak {izere kendi arala-
rinda yaptiklar1 ¢alismalari smifla paylasmalar: istenir. Bu
sirada elde edilen bilgiler neler grendik siitununa yazilir.

BIRLESTIRME

Tahtadaki 3N tablosunun ilk ve son stitunu miimkiinse
kapatilir veya silinir. Yalrizca neler bilmek istiyoruz stitunu agik
kalir. Ogrencilerden 5 dakika iginde defterlerine siitunda yer
alan sorularin cevaplarini ve diger 6grendikleri bilgileri iceren
bir kompozisyon yazmalari istenir (CY). Yazim sirasinda ya-
zim kurallar1 ve iislup endiselerine yer verilmemesi, yalnizca
bilgilerin gerekli oldugu hatirlatilir.
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5 dakika sonunda istekli 6grencilerin yazdiklarin sinifla
paylasmalari istenir. Buna zaman kalmazsa bir sonraki derste
s0z konusu paylagim yapilabilir. Boylece bir sonraki dersin 6n
diizenlemesi yapilmis olur.

NOT: Ogretmen, sinif ici gdzlemini ve sistemin gerektir-
digi formlarin doldurulma islemlerini bu asamalarin her bi-
rinde yapabilir.

PLAN-2
SINIF VE UNITE :6-3
KONU : Hudeybiye Antlagmasi ve Mek-
ke’nin Fethi, Veda Hutbesi, Hz. Muhammed’in Vefati.
SURE : 80’
KATILIMCI SAYISI  :4-30 6grenci
YONTEMLER
Karig-Kipirdama-Esles (KKE),
Cabuk Yaz (CY),

Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma(MKDO),
Ogrenmek Icin Yazma: (Rol-Hedef Kitle-Bicim-Konu)
RHBK).

BEKLENTI OLUSTURMA
Ogretmen tahtaya yontemin admm yazar (KKE). “Basla,
kipirdama” dediginde 6grencilerin neler yapmalar: gerektigi-

ni 6nceden Ogretir. “Basla” komutuyla 0grenciler kisa bir siire
simifin iginde dolagirlar. “Kipirdama” komutuyla olduklar:
yerde kalirlar ve kendilerine en yakin arkadaslariyla eslesirler.
Ogretmen 1 dakika siireyle gruplarin “Veda Hutbesi hakkinda
bildikleriniz nelerdir?” sorusunu tartismalarimi ister. Siirenin
sonunda ogretmen Ogrencilere tesekkiir ederek katilmak iste-
yen her gruptan bir cevap sOylemesini ister. Sonunda yine
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tesekkiir ederek iyi bir baslangi¢ oldugunu belirtir ve 6grenci-
lerin asil yerlerine oturmalarini ister.

BILGI INSA ETME

Bu asamada Cabuk Yaz (CY) yonteminin Metni Kodla-
yarak Dikkatli Okuma (MKDO) yontemi ile birlikte uygulana-
cag1 soylenir. MKDO ile okuduklar1 her bir konunun sonunda
“Bu kitabin yazar: siz olsaydiniz bu konuyu nasil yazardiniz?” so-
rusu sorularak 5 dakika i¢inde defterlerine (CY) ile bu soruyu
cevaplandiran bir kompozisyon yazmalari istenir.

5 dakika sonunda istekli 6grencilerin yazdiklarmi sinifla
paylasmalari istenir. Buna zaman kalmazsa bir sonraki derste
s0z konusu paylasim yapilabilir. Boylece bir sonraki dersin 6n
diizenlemesi yapilmais olur.

BIRLESTIRME
RHBK hakkinda bilgi verilir.

Rol, kim yaziyor? (Mekke halkindan biri, Me-
dine, Veda Hutbesi Uhud Dagu...)

Hedef kitle, kime yaziyor? (Giiniimiiz insanina, Mii-
minler, Giinahkar, Hz. Muhammed'in bir esyast)

Bicim, ne yaziyor? (Bildiri, Siir, Tekerleme,
Mektup, Dilekge, Afis...)

Konu, ne hakkinda yaziyor? (Islenen ii¢c konu cercevesin-
de...)

Ogrencilere yazilarini yazmalari icin en az 10 dakika sii-
re verilir. Siirenin sonunda 6grencilerin yazilarimi okuma, pa-
noya asma, mektup yollama veya yazar sandalyesinde oturma
gibi yollarla paylasmalar: saglanir.
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PLAN-3

SINIF VE UNITE :6-4

KONU : Kur’an’da Insanin Insanla iliski-
si, Kur’an’da Insanin Evrenle ligkisi

SURE : 80/

YONTEMLER

1B=> Dolas-Bulus-Herkesle Konus(DB-HK): “Insanlar
arast iliskilerin saglikli olabilmesi igin ne gibi kurallarin olmas: gere-
kir?”
Terimden Tahmin Etme(TTE): “Kur’an, alay etmek,
sorumluluk, israf”
Beyin Firtinasi(BF): “Kur’an’da insanin diger varlik-
larla iliskisi nasil diizenlenmis olabilir?”

2B=> Esli Okuma-Esli Ozetleme(EO-EO)
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma(M.K.D.O.)
Cift Girisli Giinliik(CGG)

3B Cabuk Yaz. (QY) “Insanin tabiata ve cevresine karsi ne
gibi sorumluluklar vardir?”
Ortadaki Kalemler (OK) “Insanin tabiata ve cevresine
karst ne gibi sorumluluklar: vardir?”
Ogrenmek Icin Yazma: (Rol-Hedef Kitle-Bicim-
Konu)-(RHBK)
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6-B Sinifindan Duygu Ataoglu’nun yukaridaki
ders planinin 3B asamasinda RHBK ydntemiyle yazdigi yazisi.
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7. SINIF PLANLARI

PLAN-1

SINIF VE UNITE :7-1

KONU : Diinya Hayatinda Yapilanlarin
Karsilii: Ahiret

SURE : 40/

KATILIMCI SAYISI  :4-50 6grenci

YONTEMLER :

Karig-Kipirdama-Esles (KKE),
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO) ,
Cabuk Yaz (CY).

BEKLENTI OLUSTURMA

Ogretmen tahtaya yontemin admm yazar: Karis-
Kipirdama-Esles (KKE). “Basla, kipirdama” dediginde 6gren-
cilerin neler yapmalar1 gerektigini 6nceden Ogretir. “Basla”
komutuyla 6grenciler kisa bir siire smifin iginde dolasirlar.
“Kipirdama” komutuyla olduklar1 yerde kalirlar ve kendileri-

ne en yakin arkadaslariyla eslesirler. Ogretmen 1 dakika sii-
reyle gruplarin “Diinya ahiretin tarlasidir.” s6ziinii tartismala-
rini ister. Siirenin sonunda 6gretmen 6grencilere tesekkiir ede-
rek katilmak isteyen her gruptan bir cevap sdylemesini ister.
Sonunda yine tesekkiir ederek iyi bir baglangi¢ oldugunu be-
lirtir ve 6grencilerin asil yerlerine oturmalarini ister.

BILGI INSA ETME

Ogrenciler yerlerine oturduktan sonra §gretmen sayfa-
daki konuyu 6zel bir yontemle okumalarimni ister: Metni Kod-
layarak Dikkatli Okuma (MKDO). Ayet meallerinin yanina A,
hadislerin yanina H, bir kavramin tamitildig satirlarin yanina
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T harfini koymalarini ister. Kendilerini sevindiren boliimlerin
kenarina © giilen ¢ocuk resmi; tizen boliimlere ise ® aglayan
¢ocuk resmi cizmelerini ister. Bilmedikleri bir kelime veya
anlamadiklar1 bir ciimle ge¢gmisse bunlar1 daire igindeki soru
isareti seklinde isaretlemelerini ister. 15-20 dakika siire verir.

BIRLESTIRME

“Diinya Hayatinda Yapilanlarin Karsiligi: Ahiret” bashgi
tahtaya yazilir. Ogrencilere “Siz olsaydimiz bu konuyu nasil ya-
zardimiz?” sorusu sorularak 5 dakika icinde defterlerine bu
soruyu cevaplandiran bir kompozisyon yazmalari istenir (CY).

5 dakika sonunda istekli 6grencilerin yazdiklarin sinfla
paylasmalari istenir. Buna zaman kalmazsa bir sonraki derste
s0z konusu paylasim yapilabilir. Boylece bir sonraki dersin 6n
diizenlemesi yapilmis olur.

NOT: Ogretmen, sinif ici gdzlemini ve sistemin gerektir-
digi formlarin doldurulma islemlerini bu asamalarin her bi-
rinde yapabilir.

PLAN-2

SINIF VE UNITE :7-3

KONU : Hz. Muhammed insanlik igin bir
rahmettir.

SURE : 80’

KATILIMCI SAYISI  :4-40 6grenci

YONTEMLER

Beyin Firtinasi(BF),

Cift Girisli Giinlik(CGG),
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO),
C)grenmek I¢in Yazma: (Rol-Hedef Kitle-Bicim-Konu)-
(RHBK)
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BEKLENTI OLUSTURMA

Bu asamada kullanilacak yontemin adi tahtaya yazildik-
tan sonra kisaca yontemin nasil uygulanacag: hakkinda bilgi
verilir. Kitaplar kapattirilir. Beyin firtinasinda ortaya atilan
fikirlerin yanlishgmin sorgulanmayacagi vurgulanir. Ogrenci-
lerin “Rahmet, yagmur icin de kullamlan bir kelimedir. Hz. Mu-
hammed’in insanlar icin bir rahmet olusunu yagmurla iliskilendiri-
niz” konusunu diistinmeleri istenir. Goriisler bir 6grenci tara-
findan tahtaya yazilir. Bunun i¢in 5 dakika stire verilir.

BILGI INSA ETME

Bu asamada Cift Girisli Giinlitk (CGG) yonteminin kul-
lanilacag1 soylenerek yontem hakkinda kisaca bilgi verilir.
Yontemin, Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO) yo6n-
temi ile birlikte uygulanacag soylenir.

Ogrencilerin defterlerinin bos bir sayfasini yukaridan
asagiya bir ¢izgi cekerek ayirmalar: sOylenir. Konuyu etkinlik-
lerle birlikte okuyarak sol tarafa konunun kendilerini etkile-

yen kisimlarini kisaca yazmalar: istenir. Sag tarafa ise sol sii-
tuna kaydettikleri hakkindaki diistincelerini yazmalar1 soyle-
nir. Bunun icin 10-15 dakika verilebilir. Diger sayfa i¢in ayni
stireg tekrar ettirilir. Her sayfa tamamlandiginda 6grencilerin
yazdiklarini smifla paylagsmalari saglanir. Bu sirada 6grencile-
re neden bazi fikirleri yazacak kadar 6nemli buldugu, bunlarin
kendilerine neler hissettirdigi, daha baska neleri merak ettikle-
ri sorulur.

BIRLESTIRME
RHBK hakkinda bilgi verilir.

Rol, kim yaziyor? (Kur'an, Hz. Muhammed, Yagmur, Gii-
nahkir, ...)
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Hedef kitle, kime yaziyor? (Hz. Muhammed, Miiminler,
Giinahkdr, Fakirler...)

Bicim, ne yaziyor? (Bildiri, Siir, Tekerleme, Mektup, Dilek-
ce, Afis...)

Konu, ne hakkinda yaziyor? (Dersin konusu cergevesin-
de...)

Ogrencilere yazilarimi yazmalari i¢in en az 10 dakika sii-
re verilir. Stirenin sonunda 6grencilerin yazilarini okuma, pa-
noya asma, mektup yollama veya yazar sandalyesinde oturma
gibi yollarla paylagsmalar1 saglanir.

90



ﬂo(: Ya\évw(‘ bamlag
HL"CJC{ Kitlex inSQ'\\of

Wigion = Dl yas
Koau - H}-muh.,y\m&l inSenhk.  Tain  bir  cahmeHir.

’Bfradr\ Cfnwnﬁo kT tane bolut &l-‘p kyze der@'/aﬂng
Vu‘nmam‘aT S edi. Bl‘g S 9&¢V-‘m-‘37 3”“‘" ﬁe_h‘r-‘P
Yeamaye Basladie . Bia habca (Jedpcken  bic grop
Goeugun kowsmalating Sahit oldum . CQocukler hemen b.r
Jpre gecip bLiaden lluc.:n:eda c;qh,ndcrlqrdz-éllen‘rde_
ki#erpqrijle. Jstd  opalt \;-‘rduf- oturdvlar. Artaplerm:
Gihagp konu;maaa baslastlar. Bic Gowk “ Arkadasier
Konwmua  Ha . monammed insedikt icin blr rabmettic! Seli,
Diéer Gocukde " O gemen beyia firkinas: ﬂqp..l.m"c)a.'.
Uava Kir ste bgcf,\ cwhmst c.‘aphlat‘- Ecd.'r\ Qtrhnas:
boHib=n Seala actalariaden Lii' Hy. Mobommed's Grgmee
éomlas:m Sensedelim - \lasmv( "’Opqulara con Veric,pnlern
Yasanmasida  Enem | ol oynar. Ha . Mubommed 4o Lislenn
3&361 bic sekllBe (_\jasomcsméo Seemnli rol Esmr.\'ejmur
Sisandatiless  1sledir, evindebilerT 1glafmed . NenT HA_Mukammed
Mdsldman  Slealer keru/,mﬁs\\‘lmqn dlvekten kacenler: do
korwmad" Jedi.D.‘%d arkadestors 3o by Lobcr GoL bﬁe..d.‘/g,
e cea)_mcy Sasladilar . Bent Ha .Mohammed'e bengther:
rai® b dmam ok Sewinip J.:jer da\n\m aocdelerin k@n)
G‘JuSna_ \nad(er\ kaldim .

7-E Sinifindan Elif Gékge Diblan’in yukaridaki
ders planinin 3B agsamasinda RHBK yontemiyle yazdigi yazisi.
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PLAN-3

SINIF VE UNITE :7-3

KONU : Hz. Muhammed insanlik i¢in bir
uyaricidir.

SURE : 80

KATILIMCI SAYISI  : 4-40 6grenci

YONTEMLER

1B=» Beyin Firtinasi (BF): “Hz. Muhammed insanlar1 6nce-
likle hangi konularda uyarmigtir?”
Dolas-Bulus-Herkesle Konus (DB-HK) : “Hz. Mu-
hammed insanlar1 oncelikle hangi konularda uyarmigtir?”
Terimden Tahmin Etme (TTE): “Kur’an, Hz. Mu-
hammed, uyari, giinah, kibarlik”

2B=> Esli Okuma-Esli Ozetleme(EO-EO)
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (M.K.D.O.)
Cift Girisli Giinliik (CGG)

3B Ogrenmek I¢in Yazma: (Rol-Hedef Kitle-Bigim-
Konu) (RHBK)
Cabuk Yaz. (CY) : “Yazarin yerinde olsaydiniz bu ko-
nuyu nasil yazardimz?”
Ortadaki Kalemler (OK) “Bu konuda daha once bil-
medigimiz neler 6grendik?”
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7-E Sinifindan Furkan Bildirici'nin yukaridaki
ders planinin 3B asamasinda RHBK ydntemiyle yazdigi yazisi.

8. SINIF PLANLARI

PLAN-1

SINIF VE UNITE : 8-2

KONU : Toplumsal Dayanisma Ibadeti
Olarak Sadaka

SURE - 40

KATILIMCI SAYISI  :20-40 6grenci
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YONTEMLER
Dolas-Bulug-Herkesle Konus (DB-HK),
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO),
Cabuk Yaz (CY).

BEKLENTI OLUSTURMA

Ogretmen, tahtaya yontemin adini yazar: Dolas-Bulus-
Herkesle Konus (DB-HK). Ogrencilerin “Oliimsiiz olmak istiyor-
san, oliimsiiz bir eser birak!” s6ziinti 1 dakika siireyle diistinme-
lerini ister. Sonra 6grencilerin smifin bos kismimna gitmelerini
ister. Ogretmenin ellerini bir defa girpana kadar gelisigiizel
ytrtimelerini, ¢cirpinca olduklar1 yerde durup soruyu en yakin-

larindaki bir arkadaglariyla konugmalarini ister. Ogretmen 1
dakika sonra ellerini iki defa girpar. Herkes yeniden yiiriimeye
baglar. Eller bir defa daha girpilir. Ogrenciler tekrar durup en
yakindaki 6grenciyle konusurlar. Bu islem {i¢ defa tekrarlanir.
Ogrencilere yerlerine oturmalar1 sdylenir. Birkag 6grenciden
diistincelerini smifla paylasmalar: istenir. Varsa sorular da
paylasilir. Diislince ve sorular tahtaya yazilir.

BILGI INSA ETME

Ogrenciler yerlerine oturduktan sonra dgretmen sayfa-
daki konuyu o6zel bir yontemle okumalarmi ister. (MKDO)
Ayet meallerinin yanina A, hadislerin yanina H, bir kavramin

tanitildig satirlarin yanina T harfini koymalarini ister. Kendi-
lerini sevindiren bdliimlerin kenarina © giilen ¢ocuk resmi;
tizen boliimlere ise ® aglayan ¢ocuk resmi gizmelerini ister.
Bilmedikleri bir kelime veya anlamadiklari bir ciimle ge¢misse
bunlar1 daire igindeki soru isareti seklinde isaretlemelerini
ister. 20 dakika stire verir
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BIRLESTIRME

“Toplumsal Dayanisma Ibadeti Olarak Sadaka” baghig1
tahtaya yazilir. Ogrencilere “Bu kitabin yazar: siz olsaydiniz bu
konuyu nasil yazardiniz?” sorusu sorularak 5 dakika icinde def-
terlerine bu soruyu cevaplandiran bir kompozisyon yazmalari
istenir (CY). Yazim sirasinda yazim kurallar: ve tislup endise-
lerine yer verilmemesi, yalnizca bilgilerin gerekli oldugu hatir-
latilir.

5 dakika sonunda istekli 6grencilerin yazdiklarim sinifla
paylasmalari istenir. Buna zaman kalmazsa bir sonraki derste
s0z konusu paylasim yapilabilir. Boylece bir sonraki dersin 6n
diizenlemesi yapilmais olur.

NOT: Ogretmen, smif i¢i gozlemini ve sistemin gerektir-
digi formlarin doldurulma islemlerini bu asamalarin her bi-
rinde yapabilir.

PLAN-2
SINIF :8
KONU : Din ve Din Anlayisi.
SURE : 40’
KATILIMCI SAYISI  :4-40 ogrenci
YONTEMLER

Beyin Firtinasi(BF),

Cift Girisli Giinlik(CGG),
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO),
Cabuk Yaz(CY).

BEKLENTI OLUSTURMA

Bu asamada kullanilacak yontemin ad: tahtaya yazildik-
tan sonra kisaca yontemin nasil uygulanacagi hakkinda bilgi
verilir. Kitaplar kapattirilir. Beyin firtinasinda ortaya atilan
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fikirlerin yanlhishgimin sorgulanmayacagi vurgulanir. Ogrenci-
lerin “Din ve din anlayis: arasinda ne gibi farklar olabilir?” soru-
sunu diisiinmeleri istenir. Goriisler bir 6grenci tarafindan tah-
taya yazilir. Bunun i¢in 5 dakika stire verilir.

BILGI INSA ETME

Bu asamada Cift Girigli Giinliik (CGG) yonteminin kul-
lanilacagl soylenerek yontem hakkinda kisaca bilgi verilir.
Yontemin, Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO) y6n-
temi ile birlikte uygulanacagi soylenir.

Ogrencilerin defterlerinin bos bir sayfasini yukaridan
asagiya bir ¢izgi cekerek ayirmalar1 soylenir. Konuyu etkinlik-
lerle birlikte okuyarak sol tarafa konunun kendilerini etkile-
yen kisimlarmi kisaca yazmalari istenir. Sag tarafa ise sol sii-
tuna kaydettikleri hakkindaki diisiincelerini yazmalar1 soyle-
nir. Bunun igin 15-20 dakika verilebilir. Okuma tamamlandi-
ginda Ogrencilerin yazdiklarini siufla paylasmalar: saglanir.
Bu sirada 6grencilere neden baz: fikirleri yazacak kadar 6nem-
li buldugu, bunlarin kendilerine neler hissettirdigi, daha baska
neleri merak ettikleri sorulur.

BIRLESTIRME
“Din ve Din Anlayisi” baghg1 tahtaya yazilir. Ogrencilere

“Bu kitabin yazar: siz olsaydiniz bu konuyu nasil yazardimiz?” so-
rusu sorularak 5 dakika i¢inde defterlerine bu soruyu cevap-
landiran bir kompozisyon yazmalari istenir (CY). Yazim sira-
sinda yazim kurallar1 ve {islup endigelerine yer verilmemesi,
yalnizca bilgilerin gerekli oldugu hatirlatilir.

5 dakika sonunda istekli 6grencilerin yazdiklarin sinifla
paylagsmalari istenir. Buna zaman kalmazsa bir sonraki derste
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s0z konusu paylasim yapilabilir. Boylece bir sonraki dersin 6n
diizenlemesi yapilmis olur.
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PLAN-3

SINIF ve UNITE : 84

KONU : Baskalarina Maddi Yardimda
Bulunmak, Emaneti Korumak

SURE : 80/

YONTEMLER

1B=>» Dolas-Bulus-Herkesle Konus (DB-HK) : “Hayirda
yarigin” ifadesinden ne anliyorsunuz?”
Terimden Tahmin Etme (TTE): “hayr, sadaka, infak,
paylasmak, sadaka-i cdariye”
Beyin Firtinasi (BF): “Hayirda yarisin” ifadesinden ne
anlwyorsunuz?”

2B=> Esli Okuma-Esli Ozetleme(EO-EO),
Metni Kodlayarak Dikkatli Okuma (MKDO),
Cift Girisli Giinliik (CGG).

3B=>» Cabuk Yaz (CY) : “Giivenmek istiyorsan giivenilir ol!”
ifadesinden ne anliyorsunuz?”
Ortadaki Kalemler (OK) “Giivenmek istiyorsan giive-
nilir ol!” ifadesinden ne anliyorsunuz?”
Ogrenmek Icin Yazma: (Rol-Hedef Kitle-Bicim-
Konu) (RHBK)
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SONUC

Elestirel diistinmeyi gelistiren yontemlerin, yapilandir-
maci anlayisa gore yenilenen ilk(’jgretim DKAB dersinin prog-
raminda belirtilen hedeflere ulasmada azimsanamayacak ka-
dar etkili oldugu gortilmistiir. Yirittiigiimiiz ¢alismalarda
ogrencilerin derse olan ilgilerinin artti§ina tanik olduk. Hatta
baz1 arka sira 6grencilerinin digerlerinden daha aktif olarak
derse katilmalar1 bizi sasirtti. Higbir zaman kendi istegiyle
derse katilmayan 0grencilerin ders boyunca inmeyen parmak-
larmi gormek bizi son derece memnun etti. Siirekli olarak ko-
nular1 ezberleyip, ezberledigini anlatmayr aligkanhik haline
getiren ogrenciler ise anlik ve sorgulayic1 diistinmeyi gerekti-
ren yontemlere alismakta biraz zorlandilar. Ancak ilgi gekici,
bir anlamda sira dis1 yontemlerle karsilastik¢a onlarin da za-
manla, asilan yiizleri giilmeye, gozleri parlamaya basladi.

Elestirel diistinmeyi gelistiren yontemlerle ders islerken
her yontemin her sinifta uygulanamayacagimn tespit ettik. Si-
niflarin algilama ve ilgi diizeyleri, yas farki, zeka tiirleri belir-
gin olarak birbirinden farkli olan siniflarda deneme yanilma
yontemiyle en iyi uygulanabilecek yontemleri belirlemek ge-
rekiyor. Bu, ayni zamanda ilgi ¢ekmeyen veya smifin duru-
muna uymayan yontemlerin uygulanmasinda israr edilmeme-
si anlamina da gelmektedir.



Bir derste 6grenilen elestirel diistinmenin, diger dersler-
de de uygulanabilecegi yaygin bir goriistiir. Diger bir deyisle
elestirel diisinme transfer edilebilir bir beceridir. Elestirel dii-
stinmenin bu transfer edilebilir 6zelligi sayesinde Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersinde elestirel diisiinmeyi 6grenen bir 6g-
renci, diger derslerde bu becerisini kullanabilecektir. Fakat
program, simnif diizeni, sinav sistemi ve 6gretmen gibi unsur-
lar, 6grencinin elestirel diistinmesini saglayacak zemini olus-
turmalidir. Programlar {izerinde yapilan yapilandirici egitim
yaklagimini esas alan degisikliklere ragmen, 6grencilerin eles-
tirel diisiinmelerini saglayacak faktiirlerden en 6nemlilerinden
biri olan Ggretmenin bdyle bir donanima sahip olmamasi,
programlardaki her tiirlii olumlu degisimi etkisiz hale getire-
bilecek bir tehlikedir.

Elestirel diistinme, koklii bir zihin degisikligi, hatta ha-
yat1 algilama degisikligi gerektirmektedir. Dolayisi ile kazani-
lip kullanilmas1 uzun bir stire, kararlilik ve deneyim gerektir-
mektedir. DKAB 6gretmenlerinin 6nce kendilerinin elestirel
diistinebilmesi, sonra da Ogrencilerine elestirel diisiinmeye
yonelik egitebilmeleri igin bu ¢alisma gibi ¢ok sayida ¢alisma-
ya ihtiya¢ oldugunu diisiiniiyoruz. Aksi halde yetistirdigimiz
ve gelecegi emanet edecegimiz yeni nesillerin, ¢ok sayida
uyaranin oldugu din alaninda, yolunu bulabilmesi, kaynagma
dayali, giivenilir bilgiyi elde edip uygulayabilmesi zor go-
riinmektedir. Giindogdu'nun (2009, 72) da dedigi gibi insanla-
11 yanhs diistinmenin tahrifatlarina ve zararlarina kars: koru-
yacak “zihinsel bir hijyen” olan elestirel diisiinme olmadan,
hem bilimin ve dogru bilginin hem de hoggoriiniin ve demok-
rasinin elde edilmesini ummak da pek miimkiin degildir.
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