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OzZET

Okul o6ncesi donemde olan c¢ocuklar egitim programlarn aracihdi ile
desteklenmektedir. Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan drama
etkinlikleri aracihgr ile de c¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimlerine katki
saglanmaktadir. Cocuklarin eglenerek katildiklari ve eglenirken 6grendikleri
drama etkinliklerinin etkili bir sekilde uygulanabilmesinde 6gretmenlerin
dnemli bir role sahip olduklari sdylenebilir. Ogretmenlerin cocuk gelisimi ve
okul 6ncesi egitim ile ilgili donanimlarinin olmasinin yani sira drama
etkinliklerini planlama ve uygulama konularinda da bilgi, beceri ve yetkinlige
sahip olmalarinin dnemli oldugu dusunulmektedir. Bu nedenlerden dolayi bu
calismada okul oOncesi egditimde drama ve drama etkinlilerinin
planlanmasinda 6gretmenin roli Gzerinde durulacak ve egitimcilere yonelik
Onerilerde bulunulacaktir.
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ABSTRACT

The children in the preschool period are supported through the
educational programs. Multi-faceted contributions to the development of
children are provided through drama activities that are included in the
preschool education programs. Teachers have an important role for an
effective application of the drama activities when children participate and
learn while having fun. It is critical that teachers have the knowledge, skills
and competence in planning and implementation of drama activities in
addition to being well-equipped in child development and preschool
education. In this study the focus is on drama in preschool education and on
the role of teacher in planning the drama activities, and consequently it
offers recommendations for educators.
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GiRiS

Drama cocuklarin hayal glglerini ve yaraticiklarini destekleyen,
yasanti yoluyla 6grenmelerini saglayan bir yontemdir (Cottrell, 1987)
ve bir egitim yontemi olarak dramanin amaci, ¢ocukta dogustan var
olan yaraticihdi gelistirmektir. —mis gibi yapma olarak ifade edilen
drama ile ¢ocuklar yaratici bir yolculuga cikmakta, bu yolculuklari
sirasinda yasanti yoluyla 6grenmektedirler.

Dramanin ¢ocuklarin gelisimini butincul olarak destekleme
Ozelligi vardir. Cocuk bir duyguyu, distnceyi, olayl dogaclama, rol
oynama gibi teknikleri kullanarak sergilerken tim gelisim alanlari
olumlu ydénde desteklenmis olur (Fazlioglu, 2011). Cocuklar igin
hazirlanan egitim programlarinda drama etkinligine yer verilmesinin
yaralarlari arasinda yaratici dislinmeyi tesvik etme, dgrenilenlerin
kalici olmasini saglama, elestirel dislinme, dinleme, isbirligini yapma
ve empatik becerinin gelisimini destekleme, pozitif bakis acisi ile
bakmayl kazandirma, gelisim alanlarini destekleme sayilabilir
(Kelner, 1993; Koksal Akyol ve Hamamci; 2007; Peter, 2003;
Wessels, 1987). Ayrica drama; cocugun, kendini 6zglrce ifade
etmesi, hosgorill, demokratik ve vyaratici bir kigilik gelistirmesi,
bagdimsiz dusunebilmesi, olaylara ¢ok yonlu bakabilmesi ve kendini
tanimasi agisindan etkili bir egitim yéntemi olarak distnutlmektedir
(Furman, 2000; Hendy ve Toon, 2001; Hui ve Lau, 2006; Mages,
2006). Okul 6ncesinde drama cgalismalarina katilan gocuk, yaratici
davraniglarla yeni yollar bulma ve rol oynamayla catismalari ¢6zme
kapasitesini gelistirir. Cocukta grup icinde bagdimsiz olma, kurallara
uyma, birlikte karar verme becerisi geligir, dogru ahlaki yargilar olugur
(Alevcan, 2005). Cocuklarin kendileri ve iginde yasadiklar gevreleri
ile ilgili bilgilerini artirir, kendilerine ve ¢evreye karsi duyarli olmalari
ve olumlu tutum olusturmalarina destek olur, yasanilan ¢evreye karsi
duyarhlik kazandirir. Drama alternatif dunyalari ¢ocuklara tanitir ve
farkh bakig acilarina saygi gelistirir (Hendy ve Toon, 2001; Szecsi,
2008). Cocuklar gercek dinyadaki bilgi ve deneyimlerini dramada
hayali bir dinya yaratmak icin kullanir ve dramada tasarladiklari
durumlart ve rolleri tanimlarken olaylari ve iligkileri incelemeyi
ogrenirler. Bunlarin yani sira, cocuklar girdikleri rollerle 6zdesim
kurarak iligkileri, olaylari arastirirlar. Bunun sonucunda da ¢ocuklarin
kendilerini ifade etmeleri, bagkalarina karsi duyarli olmalari ve grupla
bir seyler yapmalari desteklenir (O’Neil ve Lambert, 1991; Woolland
1993).
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Okul 6ncesi donemindeki ¢ocuklarin gelisim acgisindan 6zel bir
dénemde olduklari disunildiginde, bu dénemdeki ¢ocuklarin drama
ile desteklenmesinin ne kadar 6nemli oldugu anlasiimaktadir (Mages,
2006). Bu nedenle okul dncesi egitim alaninda calisan 6gretmenlerin
programlarinda drama  yontemini kullanmalarinin gerekli
g6rilmektedir (Szecsi, 2008). Drama c¢alismalarinda ¢ocuklar aktif
katilm icinde olduklari, eglenirken d6grendikleri i¢in okul dncesi egitim
programlarinda drama etkinliklerine yer verilmesinin ve 6gretmenin
drama ile ilgili yeterli donanima sahip olmalarinin 6nemli oldugu
dusunulmektedir. Okul 6ncesi egitimde drama etkinliklerini uygulayan
ogretmenlerinin  gocuk gelisimi, egitim programlari ile ilgili
donanimlarinin yani sira drama hakkinda da yetkinliklerinin olmalar
gerekmektedir. Eger okul &Oncesi o6gretmeni drama etkinliklerini
planlama ile ilgili yeterli donanima sahip degilse, programlarinda
drama ekinliklerini planlamasinda sorunlar ortaya c¢ikmaktadir. Bu
nedenle bu calismada okul éncesinde dramanin ¢ocuklar Gzerindeki
etkileri ve bu etkileri saglayabilmede 0ogretmenin roli Uzerinde
durulmustur.

Okul Oncesi Egitimde Drama

Okul 6ncesi donemde, cocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi,
gereksinimlerinin kargilanmasi i¢in egitim programlarinin planlanmasi
gerekmektedir. Okul oncesi egitimde, yillik ve gunlik planlar
yapilmaktadir. Her egitim donemine baglamadan d6nce yillik planlar
hazirlanmakta, yillik planlardan yola ¢ikarak, cocuklarin bireysel
Ozelliklerine, ilgi ve gereksinimlerine dikkat edilerek de gunlik planlar
hazirlanmaktadir. Drama glnlik program igerisinde yer alan
etkinliklerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Drama etkinligi tek
basina planlanabilecedi gibi gunluk plan icerisinde yer alan diger
etkinliklerle butinlestirilerek de planlanip uygulanabilmektedir. Bulut
Pedik ve Erdogan (2011)inde belirttigi gibi, cocuklarla birlikte
soylenilen bir sarkidan yola g¢ikilarak dogaglamalarin, anlatilan
Oykulerin dramatizasyonun yapilmasi ya da yeni dykulerin olusturulup
dogaglamalarinin gergeklestirimesi seklinde planlanan 6drenme
sureclerinde drama etkinligi ile muzik ve dil etkinliklerinin
batlnlestiriimesi s6z konusu olabilmektedir.

GuUnlik plan, gocuklarin okula gelmeleri ile baglayan ve okuldan
ayrilmalarina kadar gegen sure icerisinde o gun belirlenen amaglarin,
kazanimlarin, etkinliklerin, 6grenme siregclerinin ve degerlendirmenin
bulundugu plandir. Ginlik planlarda amaglarin belirlenmesi ilk
asamay olusturur ve psikomotor, bilissel-dil, sosyal-duygusal ve 6z
bakim becerilerine yénelik amaglar bulunmaktadir. Ogretmen, egitimi
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planlarken programda yer alan ama¢ ve kazanimlardan uygun
olanlarini segebilecegi gibi gocugun gelisim gereksinimlerine gore ek
amag¢ ve kazanimlarda olusturabilir (Anonim, 2006; Aral vd., 2002;
Oktay vd., 2003). Amagclar secildikten sonra gdzlemlenebilir 6zellikte
olan kazanimlar belirlenir. Cocuklarin 6zelliklerine gore amacg ve
kazanimlarin  belirlenmesi esastir, Ama¢ ve kazanimlara
ulasabilmede arag¢ olarak kullanilacak konunun belirlenmesi de
onemlidir (Anonim, 2006). Belirlenen amaclara ulagsmak icin 6grenme
sureclerinin hazirlamasi s6z konusudur. (Aral vd., 2002). 2006 yilinda
uygulanmaya baslayan okul o6ncesi egditim programinda, gunlik
planda serbest zaman etkinlikleri, Turkge etkinlikleri, sanat etkinlikleri,
oyun ve hareket etkinlikleri, drama etkinlikleri, mizik etkinlikleri, sanat
etkinlikleri, fen ve matematik etkinlikleri, alan gezileri, okuma
yazmaya hazirlik galismalari yer almaktadir (Anonim, 2006).

Gunldk planda yer alan drama etkinliklerine baslama yasi ile ilgili
farkh gorisler bulunmaktadir; farkli kaynaklarda U¢ buguk-doért
yaslarinda ya da bes yasinda baslanabilecegi ifade edilmektedir.
Dramada calismalarinda sonu¢ degil sdrecin  6nemli oldugu
dusunuldiginde bes yasindan kiuguk olan c¢ocuklarla da drama
¢alismalarinin yapilabilecegi sdylenebilir. Ancak ¢ yasinda ya da alti
yasinda olan ¢ocuklarla yapilan drama c¢alismalari ¢ocuklarin gelisim
doénemi ozellikleri, ilgileri ve gereksinimleri dogrultusunda farkhhk
gOsterir. Ayrica cocuklarin gelisim donemi O6zelliklerinin yani sira
bireysel 6zelliklerini ve ¢gocugun daha énceki yasantilarini géz dnine
almak gerekir. Bu agidan bakildiginda, alti yaslarinda olup drama
yasantisi olmayan ¢ocuklarda birden bire dramanin tim asamalarini
kullanarak c¢alisma yapmak mumkin olmayabilir (Kéksal Akyol,
2003).

Etkili ve kalici 6grenmelerin gocugun yaparak yasayarak aktif
katihmin oldugu o6grenme suregleri gergeklestigi  bilinmektedir.
Cocuklar etkinliklere dogrudan katilarak, duygu ve dusuncelerini
etkinliklerde rahatlikla ifade ederek, gbzlem yaparak ve deneyerek
bilgilere kendi ulasir ve bu sekilde edinilen bilgilerin kalici olur. Bu
anlamda bakildiginda drama etkinliklerine okul éncesi donemde olan
cocuklarin egitiminde yer vermenin gerekliligi kendiliginden ortaya
¢ikar (Kandir, 2003). Ayrica, drama bir grup ortami icinde ¢ocuklarin
bir takim dinamikler, yeni 6grenmeler ve kigisel kazanimlar elde
etmesine olanak saglayan mikemmel bir ara¢ olarak degerlendirilir.
Bu agidan bakildiginda da drama okul 6ncesi egitiminin vazgegilmez
bir parcasi olarak degerlendirilebilir (Aysan vd., 2004).
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Dramada Ogretmenin Rolii

Ogretmenler programlarinda drama yéntemini  kullanarak
cocuklarin geligimleri ve etkili 6grenmelerini destekleyebilirler (Szecsi,
2008). Ancak, cocuklar Uzerinde belirtilen olumlu etkilerin
saglamasinda dramaya egitim programlarinda yer veren égretmenin
istenen bilgi ve deneyime sahip olmasi dnemlidir. Okul dncesi egitimi
ogretmeninin c¢ocuklarin igcinde bulunduklari gelisim ozellikleri, okul
oncesi egitim ve dramaya yonelik bilgi birikimi ve deneyiminin yeterli
olmasi gerekmektedir. Ancak bu sekilde okul dncesi egitimde yapilan
drama etkinliklerinin ¢ocuklara yararlarindan s6z edilebilir.

Draminin okul 6ncesi egitim programlarinda yer almasi 6nemlidir.
Ancak Isenberg ve Jalango’in de vurguladiklari gibi, égretmenler
¢ocuklarla yapilan drama calismalarinda gugcli bir etkiye sahiptirler.
Okul o6ncesi egitimde, 6gretmenler dramay! kullanarak c¢ocuklarin
arkadaglari ve yetiskinlerle olan deneyimlerinin artmasina, bu
deneyimler araciigi ile bilgilerini paylasmalarina firsat yaratmalari
gerekmektedir (Isenberg ve Jalango, 1993). Okul 6ncesi egitim
programlarinin planlanmasinda oldugu gibi drama etkinliklerinin
planlanmasinda da ¢ocuk merkezli bir yaklasim icinde olunmalidir.
Gocuklarin gelisim 6zellikleri, yagslar, ilgileri ve gereksinimleri dikkate
alinarak belirlenen ama¢ ve kazanimlara hangi materyaller, yontem
ve tekniklerle ulagilacagina karar verilmelidir (Kandir, 2003; Kdksal
Akyol, 2003). Drama etkinligine karar verildiginde gerekli
materyallerin ve 6drenme sureglerinin hazirlanmasi icin drama ve
okul dncesi egitim ile ilgili bilgiler dikkate alinmalidir.

Aktas Arnas (2008)a goére, oOgretmen drama etkinligini
planlamadan bazi ayrintilara dikkat etmelidir ve kendinse su sorulari
sormaldir; “Dramada amacim ne? Cocuklarin hangi kazanimlari
edinmesini istiyorum?”, “Cozllecek problem ne?”, “Dramayi en iyi
hangi ortamda gergeklesebilirim?”, “Cocuklarin rolleri ne olacak?”,
“Ogretmen olarak benim roliim ne olacak?”. Ogretmen bu sorularin
yanitini dnden belirlemeli ve etkinligini planlarken bunlari g6z 6nunde
bulundurmalidir.

Okul éncesi egitim programlarinda drama tek basina bir etkinlik
olarak planlanabileceg@i gibi gunluk egitim programlarinda yer alan
diger etkinliklerle buatinlestirilerek de kullanabilir.  Okul 6ncesi
egitimde drama ister tek basina bir etkinlik olarak isterse diger
etkinliklerle buttnlestirilerek kullanilsin her iki durumda da &éncelikle
cocuklarin gelisim o6zellikleri, yaglar, ilgi ve gereksinimleri dikkate
alinarak amaglar ve kazanimlar, verilmek istenen kavramlar
belirlenmelidir. Daha sonra gereksinim duyulan araglarin belirlenerek
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o6grenme sureglerinin hazirlanmasi ve uygulamadan sonra mutlaka
degerlendirmenin yapilmasi gerekmektedir. Degerlendirme hem
dogaclamalardan sonra drama surecinde yasanilanlarin
degerlendiriimesi hem de uygulamanin bitmesinde sonra hazirlanan
egitim programinin degerlendiriimesi seklinde yapiimalidir. Kandir
(2003)'a gore de, okul 6ncesi egitim programinda yer alan amaglar ile
drama etkinliginin birbirleriyle tutarli olmasi gerekir. Gunluk egitim
programindaki etkinliklerden hangilerinin drama etkinligi ile nasil
butunlestirilebilecegi, bunun icin ne kadar sure ayrilmasi gerektigi,
editim durumlarinin nasil bir egitim ortaminda, hangi materyallerle
gerceklestirilebilecegi ve uygulamalarin  nasil de@erlendirilecegi
onceden 6gretmen tarafindan planlanmalidir.

Okul 6ncesinde drama etkinlikleri araciligi ile cocuklarin bazi
kavramlari kolaylikla anlamalari saglanabilir. Aktas Arnas (2008)'a
goére, okul Oncesi egitimde &6gretmen sayilar, sekiller, dlgme gibi
matematik  becerilerinin  kazandiriimasinda ve kavramlarinin
Ogretiminde veya ses, i1sik, hava, gokyuzu, isi, sicaklik, hayvanlar,
bitkiler, toprak, su, hava Kkirliligi, cevre sorunlari gibi pek ¢ok fen
kavramin somutlastirilarak 6gretiimesinde dramay! kullanabilir.
Erdogdan (2008) da, okul Oncesi matematik egitiminde dramadan
yararlanilabilece@ini, matematik ile ilgili konularin drama ile daha
¢abuk ve kalici bir sekilde verilebilecegini belirmektedir. Alevcan
(2005)'a gore ise belirli gin ve haftalara yénelik hazirlanan egitim
programlarinda drama etkinliklerine yer verilmesi ile bu gin ve
haftalar cocuklarin daha kolay anlamlandiriimasi saglanabilir.

Drama surecinde 6nemli bir role sahip égretmelerin, gocuklarin
her birini kendi bitunligu icinde ele alip degerlendirmesi, bireysel
farkliliklara, ilgi ve gereksinimlere saygl duymasi dramanin ¢ocuklar
Uzerindeki olumlu etkisini artirmaktadir (Aslan, 2008; Kdéksal Akyol,
2011). Ayrica, 6gretmenlerin drama etkinliklerini planlarken okul
oncesi egitimin amagclan ve ilkelerini dikkate almalari son derece
onemlidir. Okul dncesi egitimin amaglari ve ilkelerinin bilinmesi hatta
kavranmasi sonucunda c¢ocuklar i¢in daha etkili 6grenme ortamlari,
ara¢ gerecler hazirlanabilir ve belirlenen yontemler daha etkili bir
sekilde kullanilabilir.  Okul ©&ncesi egitim alaninda c¢alisan
ogretmenlerin drama etkinliklerini planlarken géz 6ninde tutmalar
gereken faktorlere asagida yer verilmigtir (Aral vd. 2007; Koksal
Akyol, 2003; Oktay vd., 2003; Onder, 1999).

Drama etkinliklerini planlarken c¢ocuklarin ilgileri, gereksinimleri,
gelisim ozellikleri ve yaslari dikkate alinmalidir. Cocuklar iginde
bulunduklari yaglardan dolay! benzer gelisim ozellikleri gostermekle
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birlikte bireysel farkliliklara sahiptirler. Bu nedenle drama eftkilikleri
planlanirken ¢ocuklar arasindaki bireysel farkliliklar dikkate
alinmalidir.

Drama etkinlikleri planlarken cocuklarin yaraticiliklari, problem
¢dzme becerileri, karar verme becerileri, i¢ disiplin kazanmalari,
sorumluluk ve igbirligi duygularini gelistirmelerine 6nem verilmelidir.

Dramaya ¢ buguk-dort vyaslarinda baslanabilecegi ifade
edilmektedir. Dramada sonu¢ dedil surecin o6nemli oldugu
disundldiginde bes yasindan dncede drama calismalari yapilabilir.
Ancak bes-alti yasindan klguk cocuklarla ya da ilk kez dramaya
baslayan cocuklarla yapilan drama c¢alismalarinda dramanin tim
asamalarini gergeklestirmek mimkin olmayabilir. Bu durumlarda
basitten zora dogru etkinliklerin planlanmasi gerekmektedir.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklari gelisim o6zelliklerinden dolayi
basarisizlik duygusunu kabul edememektedirler. Bu nedenler drama
¢alismalari sirasinda cocuklarin basarisizlik duygusu
yasamamalarina 6zen gosterilmelidir. Drama ¢alismalarinda kazanan
ya da kaybeden olmamalidir. Gunimuizde cocuklara birgcok alanda
birbirleri ile rekabet halindedirler. Oysa bireyin kendisini baskasi ile
karsilastirmasi dogru degildir. Onemli olan kendi yapabildiklerini
gelistirmeye yonelik gaba harcamasidir. Bu nedenle ¢ocugdu rekabete
ybneltecek oyunlara bu dénemde yer verilmemesinin gerekli oldugu
sdylenebilir.

Cocuklarin baskalarina zarar vermeyen davraniglari dogru olarak
kabul edilmelidir. Drama c¢alismalari sirasinda ortaya c¢ikan
davraniglar ve yapilanlarin dogru oldugu unutulmamalidir. Bdyle bir
ortamda c¢ocuklar kendilerini oldugu gibi ortaya koyabilir, duygularini
ve dislincelerini agiklayabilirler. ilk kim yapti, ilk kim sdyledi, en giizel
kim yapti gibi ifadeler ¢ocuklarin heyecanla dramaya katiimalarini
onlemektedir. Bu nedenle bu tur ifadelere yer verilmemelidir.

Bazi cocuklar hep ayni arkadaslari ile oynamak isteyebilirler.
Bazi cocuklarla ise hi¢ kimse oynanmak istenmeyebilir. Bu durumu
ortadan kaldirmak icin 6gretmenler tarafindan gereken dizenlemeler
yapilmalidir.

Aile katihmina 6nem verilmelidir. Anne-babalarin da iginde
olabilecegi drama etkinlikleri planlanabilecedi gibi onlardan dramada
kullanilabilecek bazi arag gereclerin istenmesi gibi durumlarla aile
katihminin saglanmasi oldukga onemlidir. Boylece aileler drama
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etkinliklerinde neler yapildigini, ¢ocuklarina olan yararlarini almalari
s6z konusu olabilir.

Okul 6ncesi cocuklarla caligsirken basitten zora dogru bir yol
izlenmelidir. Once taklit, rol oynama, dramatizasyon daha sonra
dogaglama seklinde bir ilerleme olabilir. Drama etkinligi sirasinda
somut malzemeler kullaniimahdir, bdylece cocuklarin etkinlie daha
kolay katilmalari saglanir. Cocuklarin hayal glgleri genis oldugu igin
role girmeleri kolay olabilir, ancak somut malzemelerin kullaniimasi ile
yapilan dramada ¢ocuklarin etkinliklere katilmalari daha etkili olur.

Dramada kullanilacak materyaller glvenli ve saglam olmal,
gocuklarin  ilgi ve dikkatlerini  ¢ekebilmeli, gereksinimlerini
karsilayabilmelidir. Cocugun yapabileceklerinden baslaniimahdir ve
¢ocugun dokundugu, goérdagd, tattigr, duydugu etkinlikler
planlanmalidir.

Yapilan drama ¢alismalarindan sonra mutlaka bir degerlendirme
yapilmalidir. Degerlendirme c¢ocuklar, plan ve 6gretmen acisindan
yapiimalidir. Yapilan bu degerlendirmeler daha sonra yapilacak olan
drama etkinliklerinin planlanmasinda ve uygulanmasinda yol gosterici
olacaktir.

Oneriler

Okul 6ncesi egitim programlari igerisinde drama etkinliklerine yer
verilmektedir. Drama  etkinlikleri ile  g¢ocuklarin  gelisimleri
desteklenmekte, hos zaman gecirmeleri saglanmaktadir. Ancak okul
Oncesi egitimi 6gretmenleri drama ile ilgili gerekli bilgi, beceri ve
yetkinlige sahip degillerse planlayacaklari ve uygulayacaklari drama
etkinliklerinin etkililiginden s6z edilemez. Bu nedenle okul 6ncesi
egitimi alaninda c¢alisan 06gretmenlerin hem planlarinda drama
etkinligine yer vermeleri hem de drama etkinligi ile programda yer
alan diger etkinlikleri batlnlegtirerek uygulayabilmeleri icin kendilerini
drama konusunda gelistirmeleri gerekmektedir. Ogretmenler bu
amacla hizmet ici egitimlerden yararlanabilecekleri gibi drama
kurslarina gidebilirler, ulusal ve uluslar arasi seminerlerde drama
atdlyelerine katilabilirler.
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