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Kuramsal Yaklasgimlar Isiginda Okul Bilgisi ve Ders Kitaplari

Okul, kendine 6zgii dinamikleri ve gerceklikleri olan bir yagam alanidir. Hem fiziksel,
hem orgiitsel hem de etkilesimsel anlamda okulu diger kurumlardan ayiran bir kiiltiirii vardir.
Ana-damar egitim kuramlarmin genellikle fazla O6nemsemedigi bu i¢ dinamikler ve
gergeklikler, belli bir yas grubundaki milyonlarca ¢ocugun giindelik yasaminin biiyiik bir
boliimiinii belirlemektedir. Dolayisiyla ¢ocuklarin toplumsal yagama adim attiklari ilk resmi
mekan olan okulu ve okul kiiltiiriinii olusturan biitiin unsurlar1 ele almak, ¢6ziimlemek ve
tartismak, oncelikle egitimin dogasini anlamamiza ve ¢ocuklara ne yaptigimizi gérmemize
yardimci olacaktir. Okul bilgisi ve bu bilgiyi igeren ders kitaplar1 iizerinde diisiinmek bu
anlamda 6nemli bir baslangictir.

Orgiin egitim kurumlar1 temel amaglarini gergeklestirirken cesitli ortamlarda pek gok
aragtan yararlanir. Bu araglar arasinda ders kitaplari, ¢agcil egitim dizgelerinde her zaman
merkezi ve vazgecilmez bir yere sahip olmustur. Ogretmen agisindan ders kitabi, izlenmesi
ongoriilen egitim programinin hem bir tamamlayicisidir, hem de siif i¢i uygulamalara
kilavuzluk eden temel bir kaynaktir. Ogrenci acisindan ise ders kitabi, dgrencinin dgrenme
yasantilarina kaynaklik eder ve dolayisiyla dogrudan iliski kurdugu en temel aractir. Egitim
teknolojisi ¢ercevesinden bakildiginda, ders kitab1 6gretmen ve yazi tahtasi ile birlikte sinif
icinde verilen tiim bilginin %99 nu ileten bir dgrenme ortamidirl. Biitiin bunlarm yaninda,
kitlesel bir egitim dizgesinde, bir dizi bilgi ve degeri aktarabilmenin en ekonomik ve en
kullanigh arac1 ders kitaplaridir.

Egitim-0gretim etkinliginin ayrilmaz bir pargast oldugunu kabul ettigimiz ders
kitaplar1 iizerinde diistinmeye basladigimizda, bi¢cimsel Ozelliklerini bir yana birakirsak,
icerige iliskin olarak ilk elden siralayabilecegimiz bir¢cok sorun séz konusudur. Giincel
tartisma zeminlerinde de zaman zaman ders kitaplarindaki bilgilerin bilimsel olarak hatali
oldugu, konularin siralanimi bakimindan hem hacimsel anlamda dengesizliklerin bulundugu
hem de mantiksal bir diizenden yoksun oldugu, ¢esitli konularda (irk, cinsiyet ve din/mezhep)
ayrimcl propaganda yapildigi ve insan haklarina aykirt bir sdylemin varoldugu vb. elestiri

noktalar1 glindeme getirilmistir.

Kavramsal/ Kuramsal Tercihler
Konuya, kavramsal tercihlerimizi sorgulamakla baslayalim. Neden ‘“okul bilgisi”

terimini kullamiyoruz? Bu sorunun yaniti, egitim olgusuna hangi kuramsal gerg¢eveden

! Alkan, C., Egitim Teknolojisi (4. Bask1), Ankara: Atilla Kitabevi, 1995.
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baktigimizla ve onu nasil anlamlandirdigimizla dogrudan ilintilidir. Ornegin ana-damar egitim

(P-4

sosyolojisi kuramlari, cogu zaman “okul” yerine “egitim” sozcliglinii kullanmay1 tercih
ederler. Ciinkii “egitim” igerdigi anlamlar bakimindan daha biiyiik bir kavramdir; hem yapiy1
hem siireci, hem bireyi hem de toplumu igine alir. Boylece bir sisteme gonderme yaparak,
sistemi olusturan “toplumsal yap1”yla bag kurar. Ne zaman “egitim sistemi” iizerine
diistinmek ve s6z sdylemek istesek, kaginilmaz olarak “toplumsal yap1’y1 bagvuru gercevesi
olarak kullanmaya baslariz. Cilinkii egitim toplumsal bir olgu ve toplumsal bir kurumdur. Bu
onerme, biitiin egitim kuramcilarinin ilksel uzlasi noktasidir. Asil sorun, “toplumsal” bir olgu
ve kurum olan egitimin, i¢inde yasadigimiz tarihsel/toplumsal ve kiiltiirel donemde ne tiir
islevlere sahip oldugu konusunda ortaya ¢ikmaktadir. Egitim, bugiin geldigi noktada, varolan
yapisi ve igerigiyle ne ise yaramaktadir? Acaba egitim, demokratik ve esitlik¢i bir toplum
diizenine ulagmada temel ara¢ midir? Yoksa toplumdaki egemen gruplarin ideolojisinin ve
onun bilgi bi¢imlerinin yeniden liretimine hizmet eden bir “ideolojik aygit” midir?

Bu iki soru egitim sosyolojisi tarihinde birbiriyle ¢atisan iki kuramsal yapiy1
karakterize etmektedir: Kokleri Durkheim’a uzanan islevselci yaklagim ve kokleri Marx’a
uzanan catismaci yaklasim. Tarihsel siire¢ i¢inde bazi1 degisikliklere ugramis ve yeni agilimlar
kazanmis olan her iki kuramsal yaklagimin ortak noktalari, egitimi genis toplumla iligkileri
acisindan ele almalar1 ve toplumsal yap1 igindeki islevleri ile tanimlamis olmalaridir. Makro

aciklama bigimlerine yonelen bu iki yaklagimin temel savlarini gozden gecirelim.

a) Islevselci (liberal) Yaklasim

Islevselci ya da liberal yaklagimlara gore egitimin temel islevi, toplumun biiyiik bir
kesiminin paylastig1 ortak degerleri yeni kusaklara kazandirmak ve boylece toplumsal
diizenin devaminmi saglamaktir. Bu yaklasimlara gore egitim en biiyiik esitleyicidir. Yani
egitim, toplumun biitlin kesimlerine bireysel gelisim, toplumsal hareketlilik ve
politik/ekonomik giic ile ilgili esit olanaklar sunar. Islevselci kurama gore egitimin ii¢ temel
islevi vardir: Oncelikle egitim, sanayi igin insan giicii kaynaklarini gelistirmenin aracidir;
karmagik isler i¢in en yetenekli bireyleri se¢cme islevi goriir ve toplumsal degerleri yeni
kusaklara aktararak, toplumsal diizenin siirdiiriilmesine katkida bulunur. Boylece egitim

kurumlar1 toplumun gereksindigi insan tiiriinii yetistirir?.

2 Blacledge, D. ve Hunt, B., Sociological Interpretations of Education, London: Routledge, 1993.; Murphy, R.,
Sociological Theories of Education, Canada: McGraw Hill Ryerson Lmt, 1979.; Hurn, C. J., The Limits and
Possibilities of Schooling: An Introduction to the Sociology of Education, Massachusetts: Allyn & Bacon, 1985.
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b) Catismaci Yaklasim

Ana-damar yaklagimlarin ikinci kolu olan Catismaci yaklasima gore egitimin temel
amaci, meslege yonelik biligsel becerilerin 6gretilmesi degil, uygun degerlerin benimsetilmesi
yoluyla varolan diizenin desteklenmesidir®. Kapitalist sistem iginde okullar, mevcut iiretim
iliskilerinin yeniden iiretimini saglayarak, esitliksiz ve adil olmayan toplumsal yapinin
stiirdiiriilmesini glivence altina alirlar. Bowles ve Gintis’e® gore, kapitalist toplumlardaki
iiretim etkinliginin diizenlenmesine kosut olarak, egitim dizgesi, esitsizligin yeniden iiretim
kosullarmi iki sekilde yaratir: Ilkin, 6grencileri, ¢alisma yasaminda kendilerinden beklenecek
olan diisiinme ve eylem aliskanliklariyla kusatarak, bilinglerini bigimlendirir. Ikincisi, egitim,
esitsizligi dogrudan yaratmasa bile, onu mesrulastirarak, dogal ve kabul edilebilir hale getirir.
Sonug olarak egitimin iglevi, “firsat esitligi” maskesinin arkasinda, aslinda varolan toplumsal
esitsizlikleri yeniden tiretmektir.

Islevselci ve Catismaci Yaklasimlar Baglaminda Okul Bilgisi

Gerek Islevselci/liberal yaklasimlar gerekse Marksist/Catismaci yaklasimlar, egitimle
diger toplumsal kurumlar arasindaki iliskilere odaklanmislardir. Dolayisiyla, egitimin
icerigine degil yapisina yonelik aciklamalara yoneldikleri icin, okul bilgisi ve ders kitaplar ile
ilgili derinlikli ve kapsamli goriisler iiretmemislerdir. Islevselci/liberal yaklasimlar, okul
bilgisinin ve bu bilgiyi iceren ders kitaplarinin sorunlu yanlarini gérmezden gelirler. Ciinkii
onlara gore egitimin (ya da Okulun) temel islevi toplumsal biitiinliiglin ve statiikonun
korunmasi ve siirdiiriilmesi i¢in gereken bilgi ve becerileri yeni kusaklara aktarmaktir.
Dolayistyla okul bilgisini tagiyan ders kitaplar1 da, egitim-6gretim etkinligi i¢inde kullanilan
ve yeni kusaklari toplumsallagtirmak icin gereken bilgileri iceren araglardan ibarettir.
Islevselciler/liberaller toplumsallasma olgusunu nasil sorunsuz bir siire¢ olarak ele aliyorlarsa,
ayn1 sekilde okul bilgisini ve ders kitaplarini da bu siire¢le uyumlu bir unsur olarak goriirler.
Diger taraftan catigmaci/Marxist yaklagimlar, egitime yiikledikleri iglevler baglaminda, okul
bilgisinin ve ders kitaplarinin da egitim siirecinin tamamlayici pargalar1 olarak, toplumdaki
egemen simiflarin kendi konumlarini mesrulastirmak i¢in kullandiklar1 bir yeniden iiretim
araci olarak ele alirlar.

¢) Yorumcu Yaklasimlar

Gortilliyor ki okul bilgisine ve ders kitaplarina iligkin bir tartigma, kaginilmaz olarak

egitim olgusuna ylikledigimiz anlam(lar) ve islev(ler) baglaminda bicimlenmektedir. Eger

8 Hurn, C. J., The Limits and Possibilities of Schooling: An Introduction to the Sociology of Education,
Massachusetts: Allyn & Bacon, 1985.

4 Schooling in capitalist America: Educational reform and the contradictions of economic life. NewYork: Basic
Books,Inc, 1976.
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egitimi sorunsuz bir siire¢ ve tarafsiz bir “esitleyici” yapilanma olarak ele alirsak, dogal
olarak biitiin bilesenlerini de sorunsuz goriiriiz. Hatta ¢ogu zaman “okul bilgisi” gibi bir baglik
agmamiza bile gerek kalmayabilir. Ayni sekilde, egitimi yalnizca egemen ideolojileri yeniden
iireten bir ara¢ olarak ele alirsak, siireci olusturan biitiin unsurlarin da ayn1 amaca hizmet
ettigini sO0ylemekten Oteye gecemeyiz. Oysa egitim olgusu ya da okul gergekligi, yalnizca
genis toplumla olan iliskileri ve toplumsal islevleri c¢ergevesinde anlasilamayacak kadar
karmasik ve ¢ok boyutlu bir gergekliktir. Ornegin siradan bir okul giiniiniin bir ders saatinde
ogretmenlerin  Ogrencilerle yasadigi etkilesimler, herhangi bir teneffiis saatinde okul
koridorlarinda, bahgede ya da kantinde Ogrencilerin birbirleriyle kurduklar1 diyaloglar,
Ogretmenler odasinda olup bitenler vb. yasantilar, okulun kendine 6zgii i¢ dinamiklerini
¢coziimlemede ve anlamada/yorumlamada ¢ok dnemli ipuglari tagimaktadir. Yorumcu ya da
mikro egitim sosyolojisi olarak adlandirilan bu yaklagimlar, hem kuramsal hem de yontemsel
anlamda yeni bir bakis acist sunmus, ayrica okul bilgisine ve ders kitaplarina yonelen
kuramsal ilginin de baslangi¢ noktasini olusturmustur.

Yorumcu yaklasima gore egitim kurumunu ve egitsel siliregleri anlayabilmek igin,
okulun kendisine ve sinifta bir ders saatinde olan bitene bakmak gerekir. Buna goére okul bir
toplumsal gergeklik alanidir ve kendine 6zgii dinamiklere sahiptir. Bu gergekligi olusturan da
egitim siireci igindeki aktorlerin (0grenci, d6gretmen, yonetici vb.) giindelik eylemleri ve
birbirleriyle girdikleri etkilesimlerdir. Ciinkii yorumcu yaklasimlara gore, toplumsal
gercekligin dokusu, siradan insanlarin etkilesimlerinden olusur (Blackledge ve Hunt, 1989).
Toplumdaki aktorlerin eylemleri, iliskileri ve etkilesimleri, rastlantisal ve 6zgiil nitelikler
tasir, dolayisiyla biriciktir. Her giin yeniden kurulan bu yasam gercekligi i¢cinde aktorler,
eylem, iliski ve etkilesim siireclerine cesitli anlamlar yiiklerler. Bu toplumsal etkilesim i¢inde
dretilen anlamlar, belirli degerlere gdnderme yapar. Bir toplumbilimci, toplumsal yasam
gergekligini olusturan bu siiregleri anlamaya ve yorumlamaya ¢aligmalidir. Okul da toplumsal
aktorlerin eylemleri, iliskileri ve etkilesimleriyle siirekli kurulup bozulan bir yagam alanidir.
Dolayisiyla okulu ve egitim siireclerini anlayabilmek icin, okul i¢i ve smif i¢i etkilesim
stireclerine odaklanmak ve Ogretmen-0grenci, Ogretmen-Ogretmen ya da Ogrenci-ogrenci
iligkilerini incelemek gerekir.

Yorumcu yaklagimlar, bir yandan okul-i¢i, derslik-igi ‘mikro’ toplumsal siireglerle
ilgilenmigstir. Bu da arastirmalar1 derslik-i¢i etkilesim, Ogretmen ve oOgrencilerin durum
tanimlamalar1 ve dil gibi konulara yogunlagtirmistir. Diger yandan, 6gretim programlarindaki
bilgilerin diizenlenisi, en onemli aragtirma konularindan olmustur. Yeni egitim sosyolojisi

olarak da bilinen bu akimin, bilgiyi ve okul bilgisini nasil ele aldigin1 inceleyelim.
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Yeni Egitim Sosyolojisi

1960’larin sonlarinda, &zellikle islevselci/liberal yaklagimlara yoneltilen elestiriler
zemininde, egitim sosyolojisi disiplini i¢inde bir paradigma degisikligi gerceklesmesiyle yeni
arastirma odaklar1 ve yontemleri giindeme gelmistir®. Ogretim programlarindaki bilgilerin
diizenlenisine ve dolayisiyla ders kitaplarina yonelen bu ilgiye, Micheal Young’in 1971°de
yayinladigr Knowledge and Control adli kitabr kaynaklik etmistir. Bilgiyi tarihsel/toplumsal
bir yapit olarak ele alan ve 6gretim programlarindaki bilginin se¢imi ve igerigi konularina
odaklanan bu yaklasimlar, 6zellikle su iki soruyu giindeme getirmistir: Ders kitaplarindaki
bilgilerin o6zellikleri nelerdir? Bu bilgilerden olusan icerik kim(ler) tarafindan, hangi
siireclerde ve nasil belirlenir?

Yeni Egitim Sosyolojisi olarak adlandirilan bu yaklasim, bilgi kavramini yeniden
tanimlamakla ise baslamistir. Buna gore bilgi, bilen 6zneden bagimsiz olarak bilinmeyi
bekleyen, duragan bir sey degildir. Birbirinden farkli ¢esitli bilgi formlari, belirli bir tarihsel
donemde, toplumsal bir yap1 i¢inde kurulmustur. Dolayisiyla, bilgi tarihsel/toplumsal bir yapit
olarak, yansiz ve tarafsiz olamaz. Her kiiltiirde varolan diisiince, deger ve bilgiler yigiindan
yalnizca bir kesit okullarda kullanilmak icin secilir®. Peki bu secimin arkasindaki 6l¢iitler
nelerdir? ve bundan hangi gruplar yararlamir? Bilgiye iliskin bu Onciillerden ve
sorulardan yola ¢ikan Bernstein ve Bourdieu, okul bilgisinin egemen gruplarin ¢ikarlariyla
baglantili oldugunu gostermeye ¢alismiglardir.

Bernstein ve Dil Kodlar

Bernstein” (1971), egitimsel bilginin yeni bir ¢dziimlemesini yapmistir. O’na gore
egitimsel bilgi, ¢ ileti dizgesi araciliiyla gerceklestirilir: Program, pedagoji ve
degerlendirme. Program, gecerli bilgiyi, pedagoji, bilginin gecerli aktarim bi¢imini tanimlar.
Degerlendirme ise, bilginin aktarilan kisminin ne kadarinin 6grenildigini dlgmeyle ilgilidir.
Egitimsel bilgi diizgiileri (code) terimi, biitlin bu ileti dizgelerini bi¢cimlendiren temel ilkelere
gonderme yapar. Bu diizgiilerin sekli, bilgiylr egitim kurumlarinda kamusallagtiran
simiflandirmayr ve bi¢cimlendirmeyi diizenleyen toplumsal ilkelere baghdir. Toplumlarin

siiflandirma ve bicimlendirme yapilari, hem erk dagilimini hem de toplumsal denetimin

5 Egitim Sosyolojisinde Degisik Yaklasimlar: Yorumcu Paradigma, A.U.E.B.F. Dergisi,1993, cilt:26, Say:1,
s.79

6 Tan, M. ., “Egitimde Kadin-Erkek Esitligi ve Tiirkiye Gergegi”, Kadin-Erkek Esitligine Dogru Yiiriiyiis:
Egitim, Calisma Yasamu ve Siyaset iginde, M. Tan, Y. Ecevit ve S. S. Usiir (Haz.), Istanbul: TUSIAD, 2000,
s.87.

" Bernstein, B., “Social Class, Language and Socialization”, Power and Ideology in Education, J. Karabel ve
A.H. Halsey (Eds.), New York: Oxford Uni. Pres, 1977, 5.357.



Dr. Yasemin Esen 6

ilkelerini gosterir. Bu anlamda egitimsel diizgiiler de, siniflandirma ve bi¢imlendirmeyi
¢cozlimlemenin en iyi yolunu saglar.

Bu ¢ergeve icinde Bernstein okullardaki dil kodlar1 ile toplumsal siniflar arasindaki
iliskiyi ele alarak, gerek ders kitaplarinin, gerekse okul iginde 6grencilerden beklenen
davranis kaliplarinin ve konugma big¢imlerinin, orta sinif degerlerini ve kiiltliriinii yansittigini
ileri siirmiistiir. ki farkli smifsal kokenden gelen cocuklarin, yine iki farkli dil kodu
kullandiklarini belirtir: iist sinif kdkenli ¢ocuklar ayrintili konugma kodu, alt sinif kokenliler
sinirli konusma kodu kullanilirlar. Okullar orta sinif kdkenli kiiltiirii aktardiklarindan, orta ve
ist smiftan gelen c¢ocuklar, okulda kullanilan ayrintili konusma koduna kolayca uyum
saglarken, digerleri bunu basaramaz. Alt sinif kokenli ¢cocuklarin okuldaki basarisizliginin
temel nedenini bu sekilde agiklayan Bernstein, okul bilgisinin, miifredatin, pedagojik
yontemlerin ve degerlendirme bi¢imlerinin is¢i siifi kiiltiiriine gore yeniden diizenlenmesini
onerir (Bernstein, 1977).

Bourdieu ve Kiiltiirel Sermaye

Bourdieu’nun® calismasi da liberal yaklasimlarin dnemsemedigi egitim ve toplumsal
denetim iliskisini anlamak i¢in kuramsal ag¢idan 6nemli bir model sunmustur. Bu modelin
okul bilgisini, kiiltiirtinii ve dilsel pratiklerini politikayla baglantilandirmasi, resmi okul
miifredatinda ve ders kitaplarinda ickin olan ideolojileri incelemek icin yeni bir séylem
dretmistir (Giroux, 1983). Bourdieu, gelencksel Marxist yaklasimin temel savina Kkarsi
cikarak, okullarin yalnizca egemen siiflar1 yansitmadigini, aslinda ‘gorece 6zerk’ kurumlar
oldugunu ileri stirmiistiir. Kiiltiir ve kiiltiirel sermaye kavramlarini temel alan Bourdieu’nun
coziimlemesinde okullar, egemen kiiltlirel sermayeyi mesrulastirma ve yeniden iiretmede ¢ok
onemli rol oynar. Se¢kinlerin kiiltiirii, okulun kiiltiiriine ¢ok yakindir. Yani okullar, yalnizca
belirli bir toplumsal siniftan gelen 6grencilerin ailede kazandiklari aligkanliklari, becerileri,
belirli bilgi bigimlerini ve konusma tarzlarin1 mesrulastirma egilimindedirler. Aileleri egemen
kiiltiirel sermayeyle daha zayif baglantis1 olan 6grenciler daima dezavantajli konumdadir. Alt
orta siniftan gelen ¢ocuklar (koylii ve is¢i sinifi), okulda Ggretilen herhangi bir seyi, tist
siiftan gelenlere kiyasla, daha ¢ok caba gostererek elde edebilirler. Okullarda dncelik verilen
bilgi yapilarimin se¢iminin ve dagilimmnin altinda yatan cesitli politik ¢ikarlar vardir. Bu
durum okullarda hegemonik miifredatin nasil isledigini gdrmeye yardimci olur. Bu bilgi
yapilari, yalnizca egemen siniflarin ¢ikarlarini ve deger yargilarint mesrulastirmakla kalmaz,

ozellikle kadinlar, is¢i sinifi ve etnik azmliklar i¢in O6nemli olan bilgi tiirlerini de

8 Bourdieu, P. ve Passeron, J. C., Reproduction in Education, Society and Culture, London: Sage, 1990.
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kiyisallagtirir. Ornegin is¢i sinifindan gelen dgrenciler, genellikle iist statiilii bilgi ile alt
statiilii bilgi arasindaki ayrimin, kuramsal ve pratik konular arasindaki ayrim cergevesinde
diizenlendigi bir egitim programiyla kars1 karsiya kalirlar. Is¢i smifi bilgisi ve kiiltiirii, okulun
egemen kiiltiir ve bilgi olarak mesrulastirdig kiiltiirle rekabet i¢ine sokulur, kutuplastirilir. Bu
yap1 iginde is¢i smifi kiiltiirii ve bilgisi, bayag1 ve degersiz goriiliir. Ust statiilii bilgi, daima
yiiksek ogretime ve mesleki anlamda belirli konumlara gecisi saglar. Bu tiir bilgi, orta ve tist
siiflarin kiiltiirel sermayesini temsil ederken, hem {ist siniflara katilmada bir kolaylik saglar
hem de okullardaki ayricalikli konumlar1 onaylama ve mesrulastirma islevi goriir. Bu nedenle
hegemonik miifredatin 6nemi, hem igerdigi (Bati tarihi, doga bilimleri), hem de disladigi
(kadinlarin tarihi, siyahlarin tarihi, emegin tarihi, toplumsal bilimler vb.) bilgi tiirlerinde yatar.
Okullar, hegemonik miifredat i¢cinde hiyerarsik olarak diizenlenmis okul bilgisi yapilar
araciligiyla ve yonetici sinifin dilini kullanan 6grencileri ddiillendirerek egemen kiiltiirel
sermayeyi mesrulagtirirlar.

Her iki modelin okul bilgisini, kiltiriinii ve dilsel pratiklerini politikayla
iliskilendirmesi, resmi okul miifredatinda ve ders kitaplarinda ickin olan ideolojileri
incelemek i¢in dnemli bir ¢erceve saglamaktadir. Okullarda oncelik verilen bilgi yapilarinin
seciminin ve dagiliminin altinda yatan cesitli politik c¢ikarlar oldugunu savunan bu
yaklagimlar baglaminda su soruyu sorabiliriz: Acaba okul bilgisini diger bilgi tiirlerinden

ayiran ozellik(ler) nedir?



