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OZET

Okuyarak 6grenme egitim-6gretim siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenciler akademik ve giinliik yasamlar
boyunca pek ¢ok metinle karsi karsiya gelmekte ve yogun bir okuma cabasi igerisine girmektedirler. Metinlerin
cesitliligin yani sira okuyucu agisindan igeriginin dnemli olup olmamasi bu metinlere elestirel olarak yaklasmayi
adeta zorunluluk haline gelmektedir. Dolayisiyla elestirel okuma 6grencilerin sahip olmasi gereken iist diizey
becerilerden biridir. Ogretim programlarinda 6nemli dlgiide yer bulmakla birlikte, literatiir bilgileri bu becerinin
etkili sekilde kazandirilamadigini1 ve dgrencilerin bu tiir beceriler kazanmadan 6nce bir takim alt becerilere sahip
olmasi gerektigine yonelik diisiincelerin (okumaya hazir olusluk) bunda etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
calismada konuya dikkat ¢ekmenin yani sira, literatiirden hareketle elestirel okumada olgularin ve goriislerin
ayirt edilmesi, bakis acilarmin ve yanliliklarin belirlenmesi, argiimanlarin ve kanitlarin degerlendirilmesi
konularinda 6gretime yonelik 6gretmenlere dneriler ve drnek etkinlikler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: okuma; elestirel okuma; ilkokul

Critical Reading and Its Teaching as a Skill

ABSTRACT

Learning by reading has an important place in teaching-learning process. Students encounter many texts in their
academic life and daily life, and get in an intensive effort of reading. Importance of content of texts, as well as
diversity of them, makes reader approach these texts critically. Therefore, critical reading skill is one of the skills
a student must have. Although instruction of this skill is mostly put curriculum, research show that critical
reading skill is not taught effectively. The idea of that the students must have several sub-skills before they
acquiring the critical reading skill is indicated as the reason of this situation. In this study it was aimed to draw
attention to this subject. Also literature based recommendations and sample activities presented for teachers
about distinguishing facts and opinions, determining different perspectives and biases, evaluation of arguments
and evidences while reading.
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EXTENDED SUMMARY

Learning through reading has crucial importance in education and teaching process. Students meet a
variety of texts in academic and daily lives and attempt to learn from them. In addition to this, whether
the content of the texts is important for reader is required to read these texts as critical. Because of
this, learning how to select and evaluate ideas has to be part of education in general, specifically in
reading education. Given the fact that reading is a making meaning process, it is possible to say that
critical reading is a making meaning by reasoning and response process beyond only deriving meaning
from a text (Akyol, 2011; Bondanza, Kelly, & Treewater, 1998; Durkin, 1989; Giines, 2009; Haris &
Sipay, 1990; (")zbay, 2009; Pardo, 2004; Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart, & McKeon, 2009).
Although critical reading skill appears in curricula, literature about reading skills Show that critical
reading skills are no taught effectively (Wolf, Huck, King, & Ellinger, 1967; Wolf, King, & Huck,
1968; Rogers, leys, & Pearson, 1985). While there are different reasons, it is especially pointed out
that students are required to learn some sub-skills (reading readiness) before learning critical reading
(Alston, 1972; Wolf, 1967; Wolf et al., 1967 Whitehurst & Lonigan, 1998). On the other hand, it is
understood that there is not enough research implemented about critical reading in Turkey and also
existed research mostly is or in critical thinking domain either is restricted to particular age group
(Akar, 2007; Besoluk & Onder, 2010; Cantiirk-Giinhan & Baser, 2009; Dolapg1, 2009; Giilveren,
2007; Giirleyiik, 2008; Kog, 2011; Ozensoy, 2011; Sentiirk, 2009; Yildirim, 2005; Y1ildirim & Sensoy,
2011; Zayif, 2008).

There are lots of approaches about teaching critical reading skills in literature, but almost in all
approaches, it is drawn attention to questions. In contrast to literal and mechanic reading, critical
reading requires readers to interact with a text deeply. While the aim of reading is to obtain
knowledge, critical reading is to reason how a text is processed. While reading gives attention to the
activities regarding about meaning, critical reading focuses on the activities related to analyzing,
interpreting, and evaluating. The questions, such as what the texts tells us, what the author mean us in
the text, and what | will learn from this text, and etc. are related to reading, However, the questions
including what the text claims, what the conclusion is, what kind of reasoning this text employs and
how to support the idea claimed, what the underlying perspectives of the assumptions are, from what
the text tells can be inferred, is the text effective, is it persuasive, and how can | use it to improve my
thesis are in relation to critical reading. In terms of direction of text, reading and text goes together in
the same direction in reading (it is assumed that author tells everything correctly), but in critical
reading, reading goes versus the text (there are reasoning and judging).

One of the underlying factors of teaching critical reading is that teachers pay attention to selection of
good text. Because, when the text is selected to be used for instruction, teacher needs to take account
of more than content or topic. After selection of the text, the teacher should analyze it and makes
decision concerning how to direct instruction process and support students’ learning. For all of them,
the teacher needs to make preliminary preparation. In this research, it is drawn attention to Mather and
McCarthy’s (2009) study and taken account of their examples of activities regarding critical reading.
These topics include distinguishing facts and opinions, determining perceptions and biases, analyzing
and evaluating arguments, and evaluating proofs and persuasiveness.

As a conclusion, whereas critical reading requires critical thinking, critical thinking includes lots of
cognitive process, such as analyzing, interpreting, evaluation and etc. these thinking processes help
reader to a variety of questions about a text. Readers would not always ask toward distinguishing facts
and opinions. Or, a text would not always take account of perceptions. Reader also should judge
context or time. Or, when the reader read a scientific journal or printed material, the readers’ questions
will differentiate. The reader should focus on content chosen by author, author’s aim, ideas and claims
in content, how author supports these claims and ideas, their relations with each other, whether author
puts any biases into content, using language, sentence grammars, organization structure of content
(description, explanation, exemplification, narration, elaboration, discussion, classification, cause and
effect relations, compare and contrast, and etc.), sources, and how writing will work. When reader
asks question in critical reading process, should give attention to relations among text, readers, author,
and context. Critical reading instruction can be done in early primary grades even in preschool years.
Picture books, cartoons, and advertisements can provide rich environment for children at early age.
The important thing is that teacher should prepare appropriate materials and guide to instruction
process by taking into account of target group’s characteristics.
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GIRIS

Ogrenciler okuma yazmay: oOgrendikten sonra pek ¢ok bilgiyi yazili materyaller sayesinde
kazanmaktadir. Dolayisiyla ilkokulun ilk yillarinda bu becerileri kazanmak oOnemliyken sonraki
yillarda bu beceriler aracilifiyla 6grenmek 6nem kazanmaktadir. Arastirmacilar (Stevens, Slavin ve
Farnish, 1989; Wolf, Huck, King ve Ellinger, 1967) okul yillar1 boyunca 6grencilerin zamanlarinin
cogunu metinlerde sunulan bilgiyi okumaya ve Ogrenmeye harcadiklarini belirtmektedir. Ancak
okumanin insan yasamindaki yeri ve Onemi, okulla ilgili iglerle sinirli degildir. Ciinkii gelisen ve
siirekli yenilenen teknoloji, medya ve iletisim araglariyla birlikte metin kavramimin kapsami da
genislemistir. Insanlar giinliik yasamin her evresinde adeta bir bilgi bombardimani altinda olup siirekli
dilsel, semiyotik hatta daha ileri diizeyde multi-metinlerle karsi karsiya gelmekte (Akyol, 2011); bu
metinler bazen kisiyi hi¢ ilgilendirmeyen unsurlart icerebildigi gibi, bazen de hayati 6éneme sahip
unsurlar1 igerisinde barindirabilmektedir (Ozbay, 2009). Metinlerin bu ¢esitliligi, bireylerin metinleri
sorgulamaksizin almalar1 yerine, metinlere elestirel olarak yaklagmalarini adeta zorunlu hale
getirmektedir. Dolayistyla fikirlerin nasil segileceginin ve degerlendirileceginin dgrenilmesi, genelde
egitimin 6zelde ise okuma egitiminin bir pargasi olmak zorundadir. Okumanin metinlerden anlam
kurma siireci oldugu (Akyol, 2011; Bondanza, Kelly, Treewater, 1998; Durkin, 1989; Giines, 2009;
Haris ve Sipay, 1990; Ozbay, 2009; Pardo, 2004; Vacca, Vacca, Gove, Burkey, Lenhart, McKeon,
2009) dikkate alindiginda, elestirel okumanin anlam kurmanin biraz daha Gtesinde, sorgulayarak
anlam kurma ve tepkide bulunma siireci oldugunu séylemek miimkiindiir.

Uluslararas1 literatiir incelendiginde, elestirel okumanin uzun zamandan beri iizerinde ¢alisilan 6nemli
iist diizey becerilerden biri oldugu goriilmektedir. Gerek kavramin tanimi gerekse bir beceri olarak
nasil kazandirilacag: iizerine ¢ok sayida tartisma ve arastirma yapilmis (Bourke, 2009; Boyan, 1972;
Clary, 1977; Kay, 1946; Parson, 1985; Rogers, leys, ve Pearson, 1985; Short, 2009; Wolf, Huck, King
ve Ellinger, 1967; Wolk, 2003) ve yapilmaya devam edilmektedir. 1950°li ve 60’11 yillar boyunca
elestirel okumay1 6gretmek {lizere geleneksel yollarla ve 6zel tasarimlarla pek ¢ok ¢alisma yiiriitiilmiis,
ancak bunlarin uzun siireli etkilerine yonelik ¢ok az kanit bulunmustur. Bu durum yeni bir bakis agis1
ihtiyacin1 dogurmus, egitimciler ve biligsel psikologlar birlikte caligarak iistbiligsel stratejiler, biligsel
stirecler ve elestirel okuma becerisi arasindaki mevcut baglanti kopuklugunu gidermeye ¢alismislardir
(Akt., Parson, 1985). Tiirkiye acisindan bakildiginda bdylesine onemli bir beceri alaninin yeterince
calistimadigini, yapilan calismalarin (Akar, 2007; Besoluk ve Onder, 2010; Cantiirk-Giinhan ve Baser,
2009; Dolapgi, 2009; Giilveren, 2007; Giirleyiik, 2008; Kog, 2011; Ozensoy, 2011; Sentiirk, 2009;
Yildirim, 2005; Yildirim ve Sensoy, 2011; Zayif, 2008) ¢cogunlukla elestirel diisinme alani icerisinde
oldugunu diger bir ifade ile elestirel okuma 6zeline indirgenmedigini ya da daha g¢ok belirli yas
gruplarryla simirlandirldigini sdylemek miimkiindiir. Ilkokul diizeyinde ve dogrudan elestirel okuma
konusunu igeren sinirh sayida arastirmaya (Belet, 2011; Cam, 2006; Sadioglu ve Bilgin, 2008; Unal,
2006) ulagilabilmistir. Bu ¢aligmalardan biri hari¢ digerleri, elestirel okuma ile bazi1 degiskenler
arasindaki iligkileri incelemis; sadece Belet (2011) elestirel okuma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik hikdye anlatmaya dayali bir uygulama gergeklestirmistir. Uluslararast diizeyde yapilan
sinavlar ise (PIRLS, 2001; PISA, 2003, 2006, 2009) 6grencilerimizdeki bu tiir beceri eksikligini ortaya
koymaktadir. Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’nde (PIRLS) ve Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi’nda (PISA) 6grencilerin metinlere elestirel olarak yaklasabilmeleri 6nemli
degerlendirme noktalarindan birini olusturmaktadir (EARGED, 2003, 2005, 2007, 2010; NCEI, 2011).
Dolayisiyla bu beceri iizerinde daha fazla teorik ve uygulamaya dayali aragtirmalarin yapilmasina
ihtiya¢ vardir.

Elestirel okumanin genel olarak miifredatlarda yer almasinin 6nemli oldugunu belirten arastirmacilar
(Wolf vd., 1967) okuma miifredatlarinda vurgulanmasinin énemine deginmektedirler. Arastirmacilarin
(Wolf vd., 1967; Wolf, King ve Huck, 1968; Rogers, vd., 1985) belirttigi bir bagska 6nemli nokta da,
¢ok kiigiik yaslardan itibaren bu becerinin kazandirilabilecegi, ancak ilkokul diizeyinde nadiren bu
Ogretimin yapildig1 seklindedir. Bunun temel nedenlerinden biri, okuma 6gretimine iligskin anlayigla
alakalidir. Whitehurst ve Lonigan (1998) cocuklarin formal okuma &gretimine baslamadan 6nce
onlarin bir takim becerilere sahip olmasi gerektigi diisiincesini esas alan “okumaya hazir olusluk”
yaklagimimin egitim alaninda hald olduk¢a baskin oldugunu dile getirmektedir. Dolayisiyla
arastirmacilara gore (Alston, 1972; Wolf, 1967; Wolf vd., 1967) elestirel okumay1 6grenmeden once,
¢ocuklarin temel okuma becerilerini kazanmaya gereksinimleri oldugu diisiincesi, elestirel okuma
Ogretiminin ertelenmesine neden olmaktadir. Bu durumu daha ileri seviyede sorgulayan Wolf (1967),
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elestirel okuma Ogretiminin ertelenmesini Piaget’in en azindan 11-12 yasma gelinceye kadar
¢ocuklarmm baz1 akil yiriitme tlirlerini gerc¢eklestiremeyecegine yonelik diisiinceleriyle de
iligkilendirmektedir. Elestirel okumayir O6grenmeden 6nce cocuklarin temel okuma becerilerini
kazanmaya gereksinimlerinin oldugu, bu nedenle elestirel okuma Ogretimine harcanacak zamanin
onlarin temel okuma becerilerindeki gelisimlerini engelleyebilecegi veya Ogretmenlerin elestirel
okumay1 6gretmek i¢in yeteri kadar bilgi, beceri ve materyale sahip olmayabilecegi gibi hususlar, bu
becerinin dgretiminin ihmal edilmesine yonelik nedenler arasinda gosterilmektedir (Alston, 1972;
Wolf, 1967; Wolf vd., 1967). Ancak Alston’un (1972) ¢ok erken dénemlerde belirttigi lizere bireylerin
bugiinkii diinyaya etkin katilimlari, onlarin elestirel olarak diisiinmesini ve okumasini zorunlu
kilmaktadir. Ciinkii elestirel okuryazarlik diinyayr nasil algilayacagimiz ve onunla nasil
etkilesecegimizle ilgili olup, birinin yasaminin olagan bir pargast gibi diinyayr ve toplumu
degerlendirmede sahip oldugu beceri ve arzulari ifade etmektedir. Bu nedenle elestirel okuryazarlik
sadece elestirel yollarla gormek ve sorgulamak amacli cocuklari egitmek, onlara ne ve nasil
disiinmeleri gerektigini sdylemek degil; ¢oklu bakis agilariyla zihnin aliskanliklarimi sorgulayarak
giiclendirmek ve diisiinmeye cesaretlendirmektir (Wolk, 2003).

Literatiirde elestirel okumanin 6gretimine yonelik pek ¢ok yaklasim oldugu, ancak hemen hepsinde
sorularin temel alindigi goriilmektedir. Olgularin/gergeklerin ve goriislerin ayirt edilmesi, yanliligin
belirlenmesi, argiimanlarin analizi ve degerlendirilmesi, bakis a¢isinin ve kanitlarin degerlendirilmesi
ise temel olarak {izerinde durulan konulardir (Rogers, vd., 1985; Mather ve McCarthy, 2009). Ulasilan
literatiir bilgileri ve bu temel noktalardan hareketle ¢aligmada elestirel okumanin 6gretimine yonelik
ornek uygulamalara yer verilmistir. Ogretmenlerin elestirel okuma becerisinin &gretimine ydnelik
uygulama yapabilmeleri i¢in her seyden Once konuyla ilgili en azindan temel diizeyde bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii arastirmacilarin (Wolf, vd., 1967) ifade ettigi lizere ¢ogu Ogretmen
Ogretim silirecinde daha ¢ok okumanin mekanik yonii {izerinde yogunlasmakta ve diisiinme yoniini
ihmal etmektedir. Elestirel okuma, yilizeysel ve mekanik okumanin aksine, bir metinle derinlemesine
ve daha karmasgik bir sekilde aktif olarak ugrasmay1 gerektirir. Okumada amag, metnin temel anlami
hakkinda bilgi sahibi olmak iken, elestirel okumada metnin nasil is gorecegi hakkinda yargida
bulunmak esastir. Okumada almaya/anlamaya yonelik etkinlikler s6z konusuyken elestirel okumada
analiz etme, yorumlama ve degerlendirmeye yonelik etkinlikler s6z konusudur. “Metin ne
soylemektedir?, Yazar ne anlatmaktadir?, Bu metinden ne ogrenecegim? ™ gibi sorular okumayla; “Bu
metnin iddiast nedir?, Sonug¢ nedir? Ne tiir bir akil yiiriitmeye bagvurulmus ve fikirler nasil
desteklenmis, hangi kanitlara basvurulmustur?, Varsayimlarin, bakis acilarinin altinda yatan nedir?,
Bu metnin soyledigi ne anlama gelmektedir?, Metin etkili midir? Ikna edici midir?, Kendi tezimi
gelistirmek i¢in onu nasil kullanabilirim?” gibi sorular elestirel okumayla ilgili sorulardir. Okumanin
yonii agisindan degerlendirildiginde okumada metin ile (yazilanin dogru oldugu varsayilarak) hareket
s0z konusuyken, elestirel okumada metne karst (onun varsayimlarini, iddialarini, anlamini, degerini
vb.) sorgulayarak hareket etme s6z konusudur.

Elestirel okumaya iliskin farkindaligi olan bir 6gretmen, asagidaki asamalari izleyerek bu becerinin
kazandirilmasma yonelik Ogretimini tasarlayabilir. Bu siire¢te amacina uygun metin se¢meli ve
mutlaka 6gretim oncesinde hazirlik yapmalidir. Nasil ki, 6grenciler giiniimiizde ¢ok farkli metinlerle
kars1 karsiya geliyorsa; Ogretmenler de 6gretim siirecinde farkli sekillerde olusturulmus metinlere
(bilgi verici metinler, dykiileyici metinler, gazete haberi, bilimsel metinler, makaleler, resim, karikatiir,
grafik gibi gorsel unsurlarla ve hatta reklamlar gibi ¢oklu ses ve hareketle desteklenen metinler vb.)
yer vermelidir.

Metin Secimi

Elestirel okumanin 6gretimi i¢in 0gretmenin dikkat etmesi gereken unsurlarin basinda metin segimi
gelmektedir. Ciinkii 6gretim siirecinde kullanmak {izere bir metin sec¢ildigi zaman, 6gretmen igerik
veya konudan daha fazlasim goéz oniinde bulundurmak zorundadir. Gerektiginde dgrencilerin kendi
kendilerine ¢aligmalarina da olanak saglayan ve belirli bir dizi yapisal ve dilsel gligliige sahip genis bir
metin repertuvarina sahip olmak &nemlidir. Ogretim igin secilecek metnin elestirel okumayla ilgili
calisma alanlarindan en az birini (olgular1 ve goriisleri ayirt etme, yanliliklart belirleme, argiimani
analiz etme ve degerlendirme, temel diisiinceyi destekleyen kanitlar1 degerlendirme, bakis agilarim
belirleme vb.) igermesi; c¢esitli iddialar/tezler ve tartigmalar sunmasi, dilsel ve biligsel olarak
Ogrencileri biraz zorlamasi 6gretmenin isini kolaylastiracaktir. Ayrica kullanilacak metnin dersin
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amaclarina hizmet etmesi, 0grencilerin akademik ve kiiltiirel okuryazarliklarima katki saglamasi da
onem arz etmektedir.

Ogretmenin Hazirhig

Etkili bir 6gretimin 6gretmenin bilgisine bagli oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Bu ise 6gretmenin
hazirligr ile dogrudan ilgilidir. O nedenle elestirel okumaya iliskin farkindaligin yami sira
dgretmenlerin dgretim éncesi hazirlik yapmalari da énem arz etmektedir. Ogretmenler mutlaka simifta
kullandiklari/kullanacaklart metinleri okumaya ve anlamaya zaman ayirmalidir. Arastirmalar (Ates,
2011) 2005 il itibariyle uygulamaya konan 6gretim programi (MEB, 2005) ¢ercevesinde, 6gretim
stirecinde gl kitap setlerinin kullanimiyla birlikte, 6gretmenlerin biiyiik 6l¢iide hazirliksiz olarak
simifa geldiklerini gostermektedir. Ogretmenlerin bir metni ilk defa simfta 6grencilerle birlikte
okumalari, Ogretim siirecini olumsuz etkilemektedir. Ogretmen metnin, amacma hizmet edip
etmeyecegine ve nasil bir dgretim siireci izleyebilecegine ancak yapacagi 6n hazirliklarla karar
verebilir. Hazirlik asamasinda Ogretmen, tipki Ogretim siirecinde 6grencilerden isteyecegi gibi
davranmali, yani metnin mesajin1 anlamak i¢in okumali, temel noktalarin altim1 ¢izmeli veya o
boliimleri isaretlemeli, yazarin amacini anlamak i¢in kenar bosluklarina yorumlarina ve analizlerine
iliskin notlar almali veya metni 6zetlemeli, metnin zorlayici boliimlerini ve elementlerini igaretlemeli,
buna bagli olarak 6grencileri nasil destekleyecegine karar vermeli ve son olarak soracagi sorulart da
icerecek sekilde bu metinle sinifta nasil ¢alisacagini belirlemelidir.

Ogretmenin elestirel okumada temel konulardan birini secerek asamali bir sekilde Ogretim
uygulamalarin1 gergeklestirmesi gerekmektedir. Her 6gretim siirecinde bir alanin segilmesi ve onun
Ogretimine yonelik uygulamalarin gergeklestirilmesi, 6grenciler bu alanda beceri kazandikca diger
alanlar1 da icerecek sekilde uygulamalarin genisletilmesi daha etkili olabilir. Asagida Mather ve
McCarthy’nin (2009) ele aldigi elestirel okuma alani igerisindeki konularin 6gretimine yonelik
calismalara yer verilmistir. Metin se¢imi ve hazirliklarini tamamlayan 6gretmen, bu hususlari dikkate
alarak sorular araciligiyla belirlenen elestirel okuma alanina yonelik ¢aligmalar gergeklestirebilir.
Burada konulara iliskin sadece sinirli sayida soruya ve rnek uygulamaya yer verilmistir. Ogretmenler
her ¢aligsma alaniyla ilgili 6rnekleri ve sorulari genisleterek konular1 daha derinlemesine isleyebilirler.

Olgularin/Gergeklerin ve Goriislerin Ayirt Edilmesi

Elestirel okuryazarlik olgu ve goriisler arasinda ayrim yapabilmeyi gerektirir. Yazarlar goriislerini
bazen gercekmis/olguymus gibi sunarlar. Bir olgu ifadesinin dogrulugu veya yanlisligi kayitlara,
testlere, tarihi veya bilimsel dokiimanlara hatta kisisel deneyimlere bagl olarak ispatlanabilir. Olguya
dair ifadeler, ne bir yargi ne de bir degerlendirmedir. Olgusal ifadeler ¢ogunlukla somut veriye veya
dlgiimlere dayali olup yorum icermezler. Ornegin “Ankara Tiirkiye nin baskentidir.” ciimlesi olguya
dayali bir ifadedir. Tarihi kayitlara bakilarak bu ifadenin kanitlanmasi miimkiindiir. Ancak “Ankara
Tiirkiye 'nin en giizel ilidir.” ifadesinde ortaya konan iddiay1 kanitlamak miimkiin degildir. Ciimledeki
“en giizel” ifadesi de burada goriise dayali bir iddia olduguna isaret etmektedir. Dolayisiyla bu ifade
bir goriisili, bir kisisel bir yargiy1 temsil etmektedir. Bunun yani sira, gelecege yonelik bildirimde
bulunan ifadeler de ne kadar mantikli, gercekci veya gerceklesmesi muhtemel goriiniirse goriinsiin
birer goristliir. “2015°te Tiirkiye'de okuryazar olmayan kimse kalmayacak.” veya “Yarin tim
Tiirkiye 'de saganak yagis bekleniyor.” seklindeki ifadeler goriise olgusal olmayip dayali ifadelerdir.
Ogretmenler bu tiir caligmalardan sonra daha biiyiik metinler {izerinde olgularn ve goriislerin ayirt
edilmesine yonelik ¢alismalar yapabilirler. Ogrencilerle birlikte metindeki ifadeler kanitlanabilirlik
acisindan degerlendirilerek olgusal ya da goriise dayali olup olmadiklari belirlenebilir.

Bakis Acilarinin Belirlenmesi

Bakis agis1 birinin herhangi bir seyle ilgili goriisiinii yansitan zihinsel tutumu olarak ifade edilebilir.
Bakis acgisinin yani sira perspektif, goriis noktasi, durus agisi, nokta-i nazar gibi terimler de
kullanilmaktadir. Birinin herhangi bir duruma, olaya veya diisiinceye iliskin bakis agis1 olumlu,
olumsuz veya nétr olabilir. Kisinin gegmis yasantilart ve deneyimleri onun bakis agisini sekillendirir.
Aile, arkadas g¢evresi, okul deneyimleri, din, medya vb. kisiyi yasami boyunca 6zel bir bakis agisina
sahip olmaya, her seyi belirli bigimlerde gérmeye zorlar. Elestirel bir okur, bir yazarin bakis agisini
taniyabilmeli ve anlayabilmelidir. Okuyucu yazarla herhangi bir konuda ayni fikirde olmayabilir, bu
nedenle sorgulayici tutumunu siirdiirmelidir. Ogretmen, farkli bakis agilarmin farkli eylemlere neden
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olabilecegi hususuna Ogrencilerin dikkatini ¢ekmelidir. Kisilerin bakis agisi onlarin eylemlerini de
bigimlendirebilir. Farkli bakis agilar1 farkli tepkilere dolayisiyla farkli sonuglara gotiirebilir. Bunun
acitk bir 6rnegi Resim 1’in birinci bdliimiinde yer alan Trafik canavari (2008) karikatiiriinde
goriilmektedir. Boyle bir karikatiirde karakterlerin bakis agilar1 dikkate alindiginda bunlarin muhtemel
hareket bigimlerinin doguracagi sonuglarin tartisilmasi, bakis agilarinin kavratilmasi agisindan iyi bir
ornek olabilir.

1) Trafik canavari, 2008 1) Mutluluk masallarda, 2008
Resim 1. Farkli bakis agilarinin belirlenmesine iligkin karikatiir 6rnekleri (;)

Farkli bakis acilarini belirlemeyle ilgili calismalarda 6grenciler tarafindan ¢ok bilinen hikayelerden de
faydalanilabilir. Farkli bakis acilarina iliskin farkindaliklarini artirmak amaciyla 6grencilerden iivey
annenin veya livey kiz kardeslerin bakis agisindan “Kiil Kedisi 'ni, kurdun bakis agisindan “Kirmizi
Bashkli Kiz1, kralicenin bakis agisindan “Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler”i anlatmalari veya
degerlendirmeleri istenebilir. Bunlarin yam sira bu hikayeler icerdikleri mesajlar, zaman, baglam ve
kiiltiirel agidan da degerlendirilebilir. Ornegin Resim 1’in ikinci béliimiinde yer alan “Kiil Kedisi”
hikayesini ele aldigimizda, 6gretmen/okuyucu farkl karakterler agisindan olay1 degerlendirmenin yani
sira su tlir sorular da sorabilir: “Es seciminde prensin sadece ayakkabiyr kullanmasi ne kadar
dogrudur? Béyle bir yaklasim mantikli midwr? Sizce bir evliligi siirdiirmek icin bu yeterli midir? Daha
onceki yasadigi ortam goz onmiine alindiginda, hikayedeki kizin saray yasamina wyum saglamasi
konusunda ne diigtiniiyorsunuz? Bu evlilik yiiriitiilebilir mi? Kendi kiiltiirel ozelliklerimizi dikkate
aldigimizda, kiz kardeslerin aymi erkekle evienmek istemesini nasil degerlendiriyorsunuz? Sizce bu
hikdye bizim kiiltiiriimiize ait olsaydi bu sahne nasil gerceklesirdi? Giiniimiizde es seciminde nelere
dikkat ediliyor veya siz nelere dikkat edersiniz?” gibi.

Yanhh@in/ Taraflihgin Belirlenmesi

Yanlilik da bakis agis1 gibi pozitif veya negatif yonde olabilir. Yanlilik 6n yargiya ¢ok benzer, o
nedenle iyi bir elestirel okur, kendinin ve digerlerinin yanliliginin farkinda olmalidir. Kimi yazarlar
yanliliklarin1 oldukga basit ifade etseler de, yanliliklarin ¢ogu ima yoluyla gergeklestirilir. Oznel
yargilar igeren bir materyal genellikle olgulardan/gerceklerden ziyade goriisler iizerine tesis edilir ve
bunlarin giiglii bir yanliliga sahip olmasi daha muhtemeldir. Elestirel bir okur, yazarin mantik
Orgiisiinii/cizgisini ¢aligmali, goriislerini olgular ve gerekgelerle destekleyip desteklemedigine dikkat
etmelidir. Ancak bu sekilde yazarin yanliliklarinin onun iyi bir argiiman olusturmasini engelleyip
engellemedigine karar verebilir.

Ogretmen ogretim siirecinde 6ncelikle ¢ok agik bir bigimde yanlilik i¢erdigi anlagilan materyallerle ise
baslamalidir. Ornegin Resim 2’de Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne girme siirecini konu edinen
karikatiirler, yanliligin acik bir O6rnegini sunmaktadir. Karikatiirlerde ele alman konu aymdir.
Karikatiirlerin ~ yiizeysel anlamlari, oradaki ana karakterlerin  amacladiklar1  eylemi
gergeklestiremeyecekleri yoniinde mesaj verse de asil anlatilmak istenen Tirkiye'nin Avrupa
Birligi'ne giremeyecegidir. Ogretmen ogrencilerle birlikte bu ve benzeri materyaller iizerinde
calisarak yanliligin belirlenmesine yonelik 6grencilerde farkindalik olusturabilir.
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(Tiirkiye ve Avrupa Birligi Iliskileri Uzerine Yorumlar, 2009)
Resim 2. Yanliligin belirlenmesine iliskin karikatiir 6rnekleri

Ogretmen ve ogrenciler ders kitaplarmdan herhangi bir metin okuduklar1 zaman yazarlarm da
yanliliklarinin - oldugunu unutmamalidirlar. Bu yanliliklar onlarin metni sunma bigimlerini
etkileyecektir. Ders kitaplar digerlerine gore daha gercekei goriinseler de metinlerde hangi gergeklerin
yer alacagina, hangilerinin 6ne ¢ikarilacagina, vurgulanacagina veya ihmal edilecegine yazarlar karar
vermektedir. Okuyucu yazarin yanlilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in onun tarzina, sectigi
kelimelere, yaziyr sunma bi¢imine dikkat etmelidir. Bu durum, &zellikle tartismali konular ele
alindiginda daha da 6nemli hale gelmektedir. Ayni konuyu ele alan yazarlarin metinleri bu tiir
caligmalar i¢in essiz ortamlar sunar.

Argiimanlarin Analiz Edilmesi ve Degerlendirilmesi

Elestirel bir okur argiimanlar1 degerlendirebilmelidir. Bir argiimani (mantik, gerekceler ve kanitlarla
desteklenen bir iddia) degerlendirirken onun degerini ve ikna ediciligini belirlemek gerekir. Bir yazar
sunumunu akil yiiriitmeyle, gerekgelerle veya kanitlarla destekleyerek okuyucuyu bir seyin
gercek/dogru olduguna ikna etmeye calistigi zaman ortaya bir argiiman ¢ikarmis olur (Mather ve
McCarthy, 2009). Bu, bir argiimanin bir iddiadan farkli oldugu anlamina gelir. Eger bir yazar “X”
marka cep telefonlarmin “Y” marka cep telefonlarindan daha iyi oldugunu soylerse bir iddiada
bulunmus olur. Fakat yazar “X” marka cep telefonlar1 “Y” marka cep telefonlarindan daha iyidir,
clinkii daha ucuz ve daha uzun Omiirliidiir.” derse bu bir argiimandir. Burada yazar bir iddiada
bulunmus (daha iyidir) ve bu iddiasin1 bazi gerekgelerle (daha ucuz ve daha uzun Omiirlii)
desteklemistir.

Bir arglimani degerlendirmek i¢in onu analiz etmek gerekir. Bir argliman analiz edilirken parcgalara
ayrilir, pargalarin arglimanla ve diger parcalarla iligkisine bakilir. Asagida bir argiimam
degerlendirmede izlenecek agamalara yer verilmistir:

a) Argiimamn iddiasini/sonucunu tamima: Arglimanin iddiasi nedir? Yazarin okuyucuyu ikna etmeye
veya ona dogru/gercek olarak kabul ettirmeye calistigi sey nedir? Bu sorularin cevabi argiimanin
iddiasin1 yani sonucunu ortaya koyar. Bizim Ornegimizde argiimanimizin iddiast “X” marka cep
telefonlarinin “Y”” marka cep telefonlarindan daha iyi oldugu seklindedir. Yazar bizi buna ikna etmeye
caligmaktadir.

b) Argiimamn varsayimlarini  tammlama: Argiimanin  varsayimlari nelerdir? Ornegimizdeki
varsayimlar daha ucuz ve daha uzun émiirlii cep telefonlarinin daha iyi oldugu seklindedir.

¢) Argiimanin onciillerini tamimlama: 1ddiayr/sonucu desteklemek iizere yazarin ileri siirdiigii onciiller
(gerekgeler veya kanitlar) nelerdir? Bizim 6rnegimizdeki iki onciil s6z konusudur: daha ucuz ve daha
uzun dmiirli. Bir arglimanin 6nciilleri cogunlukla “glinkii, -den dolayi, igin” gibi kelimelerle taninir.

d) Argiimamin varsayimlar: ve énciilleri hakkinda elestirel olarak ve siipheci bir sekilde diisiinme:
Onciiller dogru mu? Varsaymmlar argiimani zayif diisiiriir mii? Ayrica “X” marka cep telefonlarimn
gercekten daha ucuz ve uzun omiirli oldugu dogru mudur? Bizim arglimanimizin ¢aligmasi igin bir
kere kendi varsayimlarinin dogrulanmasi gerekmektedir. Okuyucu bir arglimanin altindaki
varsayimlart bulmak {izere kendi kendine bu arglimanin gecgerli olmast igin gergek
olmasi/dogrulanmasi gereken agikca sdylenmeyen nedir diye sormalidir.
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e) Onciiller ve varsayimlarin iddiayi/sonucu ne kadar destekledigini sorgulama: Eger varsayimlar
okuyucu tarafindan paylasilmiyorsa veya oOnciiller zayif veya hatali ise 0 zaman argiiman ikna edici
olmayacak hatta belki de giivenilmez ve gecersiz olacaktir. ikinci asamada ifade edilen varsayrmlar
herkesin ayni fikirde olabilecegi varsayimlar midir? Cep telefonlariin icerdigi fonksiyonlar ve
goriiniimleri ne kadar 6nemlidir? Birisi onun ne kadar ucuz veya uzun Omiirlii oldugundan ziyade
goriinlimiine veya icerdigi fonksiyonlara daha ¢ok 6nem veriyorsa ne olacak? Bizim argiimanimiz
onlarin o kadar énemli olmadigin1 varsaymaktadir. Eger gercekten “X” marka cep telefonlar1 daha
ucuz ve uzun Omiirlii ve digerleri daha fonksiyonel ve daha iyi bir goriinlime sahipseler yine de “X”
marka cep telefonlar1 “Y” marka cep telefonlarindan gercekten {istiin miidiir? Bizim argimanimiz
sadece kendi varsayimlari ger¢ekse ve bunlar okuyucu tarafindan paylasiliyorsa calisir. Bir arglimanin
sonucu/iddias1 gogunlukla “-e bagl olarak, -e gore, sonug olarak, bu sebepten” gibi kelimelerle taninir.

Kamit(lar)yikna Ediciligi Degerlendirme

Yazarlar bazen objektif bir anlatim yerine giiglii imalarla, yan anlamlarla dili kullamirlar. Dil
okuyucuyu duygusal olarak harekete gecirmek, canlandirmak amagli kullanilmis olabilir. Bu,
genellikle yazarin yanliligimin bir isaretidir ve sizi etkilemeye calistiginin sinyalini verir. Yazarlar
okuyucuyu etkilemek i¢in mantiksal akil yiiriitme yerine duygu yiiklii bir dil kullanabilir, acikli
hikayeleri referans gosterebilir, mecazli, stislii bir anlatima bagvurabilir, yazi igerisinde tslubunu
degistirebilir, propaganda tekniklerine (siirli psikolojisi, sizden biriyim, korku ve 6nyargi olusturma,
iinli birilerine gonderimde bulunma vb.) bagvurabilir, psikolojik olarak cezbetmeye c¢alisabilir
(6zellikle medya insanlarin giig, giivenlik, gii¢, prestij, seks veya popiilerlik arzulari i¢in bu yolu
kullanmakta), ahlaki agidan etkilemeye calisabilir veya otoriteye bagvurabilirler. Okuyucu bu durumda
sunlara dikkat etmelidir:

- Yazarin ge¢misi: Yazar hakkinda &grenebilecek ne varsa dgrenilmelidir. Yazarin diger kitap veya
makaleleri arastirilmali, yazarin belirli bir bakis acisina sahip olup olmadig1 sorgulanmalidir.

- Varsayimlar: Yazarin temel bakis acisini bi¢cimlendiren degerler ve ilkeler nelerdir? Kars1 bakis
agilarinin altinda yatan deger ve ilkeler nelerdir? Yazarin bakis agisini paylasiyor musun? Okuyucu
yazarin bakig agisinin altinda yatan deger ve ilkelerle alternatif bakis agilarinin altinda yatan deger ve
ilkeleri karsilastirmali, yazarin bakis agisin1 paylasip paylasmadigina karar vermelidir.

- Organizasyon: Yazarin iriinii organize etme bigimine dikkat et. Yazar argiimanini nasil
yapilandirtyor? Gerekge ve aciklamalar neler? Gerekgeler ve nedenler sonucu destekliyor mu?

Sonug olarak elestirel okuma elestirel diisiinmeyi gerektirir. Elestirel diisiinme ise analiz, yorumlama
ve degerlendirme gibi iliskili pek ¢ok zihinsel siireci igermektedir. Bu diisiinme siireclerinin her biri
okuyucunun farkli bi¢imlerde metne sorular sormasina yardim eder. Bu siirecte metnin tiirii ve yapisi
da okuyucunun soracagi sorulart sekillendirir. Okuyucu her zaman olgulari/gergekleri ve goriisleri
ayirt etmeye yonelik sorular sormayacaktir. Ya da bir yazida her zaman bakis acilar1 dikkate
alinmayacaktir. Okuyucu, yerine goére baglami veya zamani da sorgulamalidir (6rn. Kiil Kedisi
hikayesinde oldugu gibi). Ya da bilimsel bir dergi/yazi okuyorken okuyucunun soracagi sorular
farklilagacaktir. Okuyucu bu siiregte daha ¢ok yazarmn sectigi icerige, amacina, ele aldig1 fikirlere,
iddialarina, bunlar nasil destekledigine, bunlarin birbiriyle iliskisine, yanllik katip katmadigina, dili
kullanimina, sectigi kelimelere ve ciimle yapilarina, sunumda kullandigi organizasyon yapisina
(tanimlama, agiklama, orneklendirme, Oykiileme, detaylandirma, tartigsma, siniflama, neden-sonug
iligkileri, karsilastirma-kiyaslama vb.), kaynaklara, yazinin nasil is gorecegine dikkat etmelidir.
Elestirel okuma siirecinde okuyucu soru sorarken metin, yazar, okuyucu ve baglam arasindaki iliskileri
dikkate almalidir. Elestirel okuma Ogretimi ilkokulda ve hatta daha erken yas diizeylerinde
gerceklestirilebilir. Kiigiik yas grubu ¢ocuklar icin resimli hikaye kitaplari, ¢izgi filmler ve reklamlar
essiz olanaklar sunar. Burada 6nemli olan 6gretmenin hedef kitlenin 6zelliklerini dikkate alarak uygun
materyalleri hazirlamasi ve 6gretim siirecinde rehberlik yapmasidir.
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