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Ozet

Diinyamizda 1900°lii yillardan bu yana Ogrencilerin anlama becerilerini nasil
gelistirdikleri {izerinde yogun arastirmalar yapilmaktadir. Bu arastirmalar sonucu
cesitli anlama modelleri gelistirilmektedir. Bu modeller geleneksel, bilissel ve
yapilandirici olmak {izere ii¢ grupta toplanmaktadir. Geleneksel modeller anlamaya
metinden olusturulan {iriin olarak yaklasmakta ve bir metni okuduktan sonra
zihinde kalan bilgilerle ilgilenmektedir. Metin sonunda verilen sorularla bunlarin
igerigini ve diizeyini saptamaya ¢alismaktadirlar. Bilisse]l modeller anlama
siireclerine yogunlasmakta, bir metni okurken bilgilerin nasil alindig, anlasildig ve
zihne nasil yerlestirildigi tizerinde durmaktadirlar. Yapilandirici modeller ise
anlama becerilerini gelistirmeye odaklanmakta, bunun icin anlama stiregleri,
gelistirilecek  beceriler, uygulanacak yontem ve teknikleri belirlemeye
calismaktadirlar. Bu gelismeler eskiden bu yana okullarda uygulanan geleneksel
modellerin terk edilmesini, yerini bilissel ve yapilandirici anlama modellerinin
almasin1 getirmektedir. Giiniimiizde yapilandirici modellerden etkilesimsel ve
siiregsel anlama modeli yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu modellerde dngoriilen
yontem ve tekniklerle 6grencilerin anlama becerileri gelistirilmeye calisilmaktadir.
Ulkemizde yeni Tiirkge 6gretim programinda bu modellerden yararlanilmistir.
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Comprehension Models

Abstract

Since 1990s, intensive researches have been carried out on how students’” understand
a text and how they improve their comprehension skills. Various comprehension
models have been developed as a result of these researches. These models are
grouped as traditional, cognitive and constructivist models. Traditional models
approach comprehension as a product formed from the text and they are interested
in the information that is left in mind after reading a text. These models try to
determine the content and level of comprehension via questions given at the end of a
text. Cognitive models focus on the processes of comprehension and they are
interested in the process of how information is received, understood and
accommodated in mind. Constructivist models, on the other hand, focus on
improving comprehension skills and try to determine the comprehension processes,
the skills to be developed and the methods and techniques to be used. These
developments necessitate stopping utilization of traditional models and replacing



them with cognitive and constructivist comprehension models. Interactive and
procedural comprehension models, which are among constructivist models, are
widely used models today. In these models, students’ comprehension skills are tried
to be developed via the envisaged methods and techniques. These models are
utilized in the new curriculum language Turkish in Turkey.
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Son yillarda diinyamizda bilgi hizla artmakta ve kisa siirede yayilmaktadir. Bu
durum bireylerin giinde on saat boyunca bilgi almasina ve yiiz milyondan fazla kelimeyle
karsilasmasina neden olmaktadir. Bireylerin aldiklar1 bu bilgileri iyi anlamalar1 ve
sorgulamalar1 i¢in anlama becerilerini {ist diizeyde gelistirmeleri gerekmektedir. Anlama
becerileri, bilgiyi alma, isleme, diisiinme, sorgulama, sorun ¢ézme gibi siiregleri etkilemekte,
bilginin kullanimin1 ve {retimini kolaylastirmaktadir.Bu nedenle o6grencilerin kiiciik
yaglardan itibaren anlama becerilerini gelistirmeye 6nem verilmeli, 6grenmeyi yasam boyu
siirdiirmeleri ve bilgi ¢caginin yeniliklerine uyum saglamalar1 kolaylastirilmalidir.

Anlama konusunda son yillarda psikoloji ve egitim alaninda 6nemli arastirmalar yapilmais,
anlama iglem ve siireglerini ayrintih olarak agiklayan, anlama konusundaki bilgileri
yenileyen sonuglara ulagilmigtir. Bu arastirmalar sonunda biligsel psikoloji alaninda zihinsel
islemlerin karmasikligini ortaya koyan gesitli anlama modelleri gelistirilmistir.

Bu gelismeler {izerine anlama siirecinin asamalar1 ve Ogrenciye kazandirilacak becerileri
saptamaya yonelik arastirmalar yapilmistir. Anlama siirecinde kullanilacak yontem ve
teknikler tizerinde durulmustur. Cesitli deneysel calismalar sonunda anlama becerilerini
gelistirmek i¢in agiklamali egitim yontem ve tekniklerinin etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bazi
deneysel calismalarda ise egitimin alisilmis bigimde yiiriitiildiigii geleneksel simiflardaki
ogrencilerin anlama diizeyleri ile anlama egitimi verilen siniflardaki 6grencilerin anlama
diizeyleri karsilastirilmistir. Anlama egitimi verilen simiflarda 6grencilerin {ist diizeyde
basarili olduklari ortaya c¢ikmistir. Gelistirilen anlama becerilerinin sonraki yillarda da
saglam ve kalici oldugu gozlenmistir. Boylece anlamanin bir 6grenme alani olarak ele
alinmasi, 6grencilere kiigiik yaslardan itibaren Ogretilmesi gerektigi giindeme gelmistir.Bu
calismada anlama modelleri, siiregleri ve becerilerini gelistirme {izerinde durulmaktadir.

Anlama Nedir?

Anlama kavrami genis bir alan1 kapsamaktadir. Bunlar s6zli anlama, yazili anlama, gorsel
anlama, matematiksel anlama gibi siralanabilir. Ancak anlama denilince genellikle okunan bir
metni anlama ya da yazili anlama anlagilmaktadir. Okunan bir metni anlamanin uzun bir tarihi
gegmisi vardir. Yazmin bulunmasiyla birlikte giindeme gelen bu kavram zamanla
“yorumlama ve kavrama” anlaminda da kullanilmaya baslanmistir. Sozliiklerde ise anlama



kavrammn igerigi farkli bigimlerde agiklanmaktadir. Ornegin bazi Tiirkge ve yabanci
sozliiklerde;

e Canlimn herhangi bir nesnenin bilincine varmasini ya da onunla ilgili bilgileri edinmesini
saglayan siireg,

o Olay ve varliklarin anlamini kavrayabilme (Ruhbilim Terimleri Sozliigii, 1974),

o Bir kavramin 6gelerini birlestirerek anlamli bir biitiin olusturma ya da bir simge, s0z ya da
anlatimin anlamini kavrama (Yontembilim Terimleri Sozliigii, 1981),

o Bilgileri 6grenme, herhangi bir fikirden anlam ¢ikarabilme (Petit Robert,2000),

o Bir mesajin veya isaret sisteminin anlamini fark etme (Petit Robert,2000),

olarak agiklanmaktadir.

Bu agiklamalarda da goriildiigii gibi bazi tanimlar anlamanin siire¢ boyutuna,bazilar: tiriin
boyutuna bazilar1 da her ikisine yonelmektedir. Uriin olarak anlama, bir metni okuduktan
sonra zihinde kalan ya da hatirlanan bilgiler olmaktadir. Siire¢ olarak anlama, okuma
yoluyla alman bilgileri cesitli zihinsel islemlerden gecirerek yeniden anlamlandirma
islemidir. Bu stirecte cesitli dil ve zihinsel beceriler devreye girmekte, okuma yoluyla alian
bilgiler zihinsel kavramlara gevrilmektedir. Bu islemlerin stirekli yapilmas: bireyin anlama
modeli ve becerilerini gelistirmektedir. Anlama becerileri biitiin disiplinlerin 6grenilmesinde
anahtar durumunda olmakta ve bireysel gelismeye dogrudan katki saglamaktadir. Anlama
becerileri okul 6ncesi donemde dinleme, gorsel okuma ve konusma yoluyla, okul yillarinda
ise okuma ve yazma yoluyla asamali olarak gelistirilmektedir.

Anlama Modelleri

Eskiden “metni anlama” denilince genellikle dini metinleri anlama anlasiliyor ve bu alanda
¢alismalar yapiliyordu. Ardindan “anlama” felsefe ¢alismalari iginde ele alinmaya basland1
ve 20. ylizyila kadar felsefenin c¢alisma konusu oldu. Cok ge¢meden 20. yiizyilin ikinci
yarisinda once dil bilimciler sonra psikolinguistik uzmanlari, metni anlama konusuna
egildiler. Biligsel psikoloji alaninda ilk anlama modelleri gelistirilmeye baslandi. Johnson-
Laird, 1983 yilinda “bir metni anlamak igin metinle ilgili zihinsel bir modelin gerekli
oldugunu” one siirdii. Van Dijk ile Kintsch (1983) anlama igin bir zihin modeli ya da
“durum modeli” 6nerdiler. Bu siire¢te “metinleri anlamak i¢in okuyucunun 6n bilgileri ile
metindeki bilgilerin biitiinlestirilmesi gerekir” goriisii glindeme geldi (Fayol ve Gaonac'h,
2003). Bu sekilde baglayan anlama modeli gelistirme ¢alismalar: giiniimiizde de siirmektedir.
Bunlarmn bir kismi biligsel psikoloji laboratuarlarinda bir kismi da okuma alaninda
yuriitiilmektedir (Sylvestre, 2006, Mbengone Ekouma, 2006).

Anlama konusunda karsimiza {i¢ grup model ¢ikmaktadir. Bunlar geleneksel, biligsel ve
yapilandirict anlama modelleri olmaktadir. Geleneksel modeller, alanda yaygin olarak
bilinen eski modellerdir. Bilissel modeller anlama islemlerini bellek calisma sistemiyle
iliskilendiren modellerdir. Yapilandirict modeller ise anlamay1 siiregsel ve etkilesimsel
olarak ele alan, 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmeyi amaglayan modellerdir. Bunlar
asagida agiklanmaktadir.

Geleneksel Anlama Modelleri
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Geleneksel anlama modelleri diinyamizda kullanilan en eski modellerdir. Bu modeller
geleneksel dil 6gretim yaklasimlariyla birlikte kullanilmistir. Geleneksel yaklasima gore dil
kurallardan olusur. Dil kurallarini 6grenen kisi dili iyi kullanir. Bu nedenle dil 6gretiminde
oncelik dil bilgisi kurallarina ve kelime 6gretimine verilir. Dil bilgisi konular: belirli bir sira
iginde asamali olarak 6gretilir. Ogretim siirecinde dilin temel kurallari, kavramlari, kelime ve
ciimle yapilar iizerinde énemle durulur(Giines,2013).Bu yaklasima gore anlama “yazilarin
sifresini ¢ozme” olarak ele alinir. Metni anlamak igin kelimelerin anlamini iyi bilmek, metni
defalarca ve sesli okumak gereklidir. Bu nedenle kelime ve metin inceleme ¢alismalarina ¢ok
onem verilmis, kelimelerin Ozellikleri ve anlamlar1 derinlemesine incelenmistir. Bu
uygulamalarla anlamanin gerceklesecegi distiniilmiis, Ogrencilerin metinleri nasil
anladiklar1 tizerinde durulmamuistir.

Anlama galismalarinda ise “okumak anlamaktir.” goriisii benimsenmistir. Bunun i¢in metin
merkeze alinmis, Ogrencilere 6nce metnin biitiinti giderek ayrintilar1 inceletilmis ve
okuduklarini yorumlayarak anlamalar1 istenmistir. Metnin ayrintili incelenmesinin
ogrencilerin anlama becerilerini gelistirecegi diisiiniilmiistiir. Bu uygulama zamanla
ogrencilerin metni anlamasini degil metnin anlamini ezberlemesini getirmistir. Bdylece
ogrencinin anlama becerilerini gelistirme ikinci planda kalmistir.

Goritldiigi gibi geleneksel modellerde anlamaya {iriin olarak bakilmis, bir metni okuduktan
sonra zihinde olusan bilgiler tizerinde durulmustur. Bu bilgilerin tiirti, niteligi ve diizeyi
onemli olmus, okullarda bunlar1 artirmaya yonelik ¢alismalar yapilmistir. Ogrencilerden
metni anlamalar1 igin kelimelerin anlamini iyi bilmeleri ve metni defalarca sesli okumalar1
istenmistir. Metnin sonundaki anlama sorularinda ise metinde yer alan bilgi ve ayrintilara
yer verilmistir. Bu uygulamalarda metni anlama ile ezberleme arasindaki fark agik degildir.
Ogrencinin metindeki bilgileri aynen tekrarlamasi “anlama” olarak degerlendirilmis, ne
kadar ¢ok bilgi hatirlarsa “o kadar iyi anlamig” sayilmigtir. Bu uygulama uzun yillar
surdirilmistiir.

Bilissel Anlama Modelleri

Diinyamizda uzun yillar geleneksel yaklasimla yapilan dil 6gretimi alanda ciddi sorunlara
neden olmus ve 1970-1980 yillarinda yeni arayislar baslamistir. Bu sirada bilissel psikoloji
arastirmalar1 ve Avrupa Konseyinin ¢alismalari, biligsel, kavramsal-islevsel, iletisimsel gibi
yeni yaklagsimlari glindeme getirmistir. Bu yaklasimlarda 0grencilere dilin kurallarini degil
dilin kullanimini 6gretme temel alinmistir. Bu yaklasimlara gore dil bir iletisim aracidir.
Tletisimi gelistirmek icin dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dil becerilerini
gelistirme {izerinde durulur. Bilgi isleme ve anlama siiregleri bellegin ¢alisma sistemiyle
agiklanir. Bilgiler zihnin gesitli bolgelerinde yer alan belleklerde sistemli olarak islenir.Once
duysal belleklerde ardindan hizli bellekte islenen bilgiler uzun siireli bellekte depolanr.
Bellek kayit sistemi sadece Ogrenilenleri depolamakla kalmaz ayni zamanda bilgileri
yorumlama, anlama, aktarma gibi islemlerini de yapmaktadir. Biitiin 6grenme etkinliklerinin
temelini olusturan belleklerin gorevi ezbere Ogrenme degil, bilgiyi isleyerek anlaml



ogrenmedir. Bilissel psikoloji alaninda bu anlayistan hareketle gesitli anlama modelleri
gelistirilmistir.

Biligsel psikoloji arastirmacilari, okumanin zihinde nasil gergeklestigi, okuyucularmn yazili
bir sistemdeki harf, hece, kelime gibi dgeleri otomatik ve dogru bir sekilde nasil aldiklar1 ve
¢oztimledikleri, okuduklarini anlamak i¢in 6n bilgilerini ya da semalarini nasil kullandiklari,
hangi stratejileri nasil gelistirdikleri ve kullandiklar1 konulariyla ilgilenmislerdir. Bu
calismalarla anlama islem ve siirecinin gesitli yOnlerine 1sik tutmaya calismislardir.
Arastirmalarda “Anlama nasil gergeklesmektedir? Anlamay1 etkileyen siiregler nelerdir?
Okuyucular bir metne dayali zihinsel goriintiileri nasil olusturuyorlar? Bu zihinsel goriintii
ya da durum modeli veya zihinsel yapi nedir?” sorularina cevap aramislardir. Van den
Broek, Young, Tzeng ve Linderholm (2004) metinleri anlama konusuna egilen bilissel
psikoloji aragtirmalarini ve bu aragtirmalara dayali modelleri {i¢ doneme ayirmaktadir. Bu
modeller ve amaglar1 asagidaki tabloda verilmektedir (Sylvestre, 2006).

Bilissel Anlama Modelleri

Doénem Amag Modeller
1 Bir metni okuduktan sonra zihinde - Graesser ve Clark, 1985
depolanan bilgileri belirleme. - Van Dijk ve Kintsch, 1983

- Kintsch, 1988, 1998

2 Metni anlama sirasinda etkili olan zihinsel |- Kintsch, 1988, 1998
stirecleri belirleme. -Gernsbacher, 1990
- McKoon ve Ratcliff, 1992

3 Zihinde depolanan bilgilerle, anlama - Goldman, Varma ve Coté,1996
sirasinda etkili olan zihinsel siirecler - Van den Broek, Risden,
arasindaki iligkileri inceleme. -Fletcher ve Thurlow, 1996

a.illk Dénem Anlama Modelleri

Bilissel psikoloji alaninda metni anlama konusunda ilk arastirmalar 1970'li yillarda
goriilmektedir.Bu arastirmalarda Rumelhart(1980) tarafindan Onerilen sema teorisinden ¢ok
etkilenilmistir. Bu nedenle arastirmalar bir metni okuduktan sonra okuyucunun belleginde
depolanan bilginin durumuna yogunlasmistir. Okunan metinden zihinsel gortiintiilerin ve
ya bilgilerin nasil secildigi, baz1 dilsel ipuglarin ve metinsel baglantilarin nasil islendigi
tizerine egilmiglerdir. Anlama islemi sonunda bellege alman bilginin nasil diizenlendigini
tanimlamiglardir. Bu konuda en iyi bilinen model van Dijk ve Kintsch tarafindan 1983
yilinda gelistirilen anlama modelidir.Asagida 6nce sema teorisi verilmekte ardindan anlama
modeli agiklanmaktadir.



Sema Teorisi: Bilissel yaklasima gore disaridan alinan bilgiler 6nce duyusal belleklere
gelmekte, oradan hizli bellege alinarak islenmekte ve kodlanarak uzun siireli bellekte
depolanmaktadir. Bilgi belleklerde islenerek ve degiserek ilerlemektedir. Psikolojideki ¢ogu
arastirmact  bir bilginin zihin sistemindeki yolculugunu arastirmis ve tanimlanmistir.
Duyusal kayit sirasindaki bilgiler, hizli bellekte kodlanmus bilgiler ve yavas bellekte de
depolanmig bilgiler olmaktadir. Uzun siireli bellek bilgilerin depolandig1 bellek olarak
bilinmektedir. Ancak bu depolama islemi rastgele ve daginik degildir. Bu bellegin en 6nemli
ozelligi, bilgileri gesitli ve farkli bicimlerde diizenlemesidir.Diizenlemede anlam aglari,
semalar ve zihinsel modellerden yararlanilmaktadir ( Alamargot, 2001).

Bir “anlam ag1” kavramlardan olusan zihin yapisi olarak tanimlanir. Bu ag icinde kus, kedi,
hayvan, tiiy,kanat, kuyruk gibi kelimeler anlam iligkilerine gére birbirine baglanir. Ornegin
kedinin kuyrugu, kusun kanatlar1 gibi. Farkli kavramlar birbirine baglanarak anlam
kategorileri olusturulur. Anlam aglar1 ya da kavramlari birlestiren aglar, diinya hakkinda
biitiin bilgilerimizi diizenleyen, 0zel bir zihin yapis1 olustururlar. Zihnimiz bu kavram
aglarini kullanarak bilgileri hizli bicimde isler ve genisletir.

Zihinsel sema ise zihnimizdeki bilgilerin diizenlenme ve kullanma bicimlerini igeren
yapilardir.Zihnimizde ¢ok sayida zihinsel sema vardir. Ornegin olay semasi zihinsel semaya
iyi bir ornektir.Yazarlar, oykiileyici bir yazida ii¢ biiyiik asama “serim, diigiim, ¢6ziim,”
(olaylarin sunulusu, etkileri ve ¢oziimlenmesi) verirler. Yazilarini bu gergevede olustururlar.
Okuyucular oykiileyici bir yaziy1 okurken Oykiileyici anlatim gsemasimi kullanirlar. Olay
semas1 okuyucuya bir metnin planin ve igerigin sunulusunu izlemeye izin verir. Buna gore
zihinsel sema baglangicta olaylarin sunulusunu izler, yaziy1 okuduk¢a yazinin etkisiyle
olaylar1 ve olaylarin ¢oziimiine yonelir. Zihinsel semalarda gesitli bilgi ve asamalar: igeren
siirecler vardir. Ogrenci bu asamalara uyum saglar ve giderek gelistirir. Ornegin bir araba
kullanma semasindan hareketle arkadasinin otomatik arabasmi kullanma gibi. Giinliik
yasamda ¢ok sayida zihinsel sema gelistiriyor ve kullaniyoruz. Ornegin sorun ¢ozme
semalar1 gibi. Zihinsel semalar ogrenciye zor ve gili¢ durumlarda bir diistinme bigimi
sunarlar, ne yapacag1 hakkinda yonlendirirler. Hatta bir olaym anlagilmasi icin tahmin,
¢oziimleme gibi segenekler sunarlar. Okuma siirecinde ise gsemalar, 6grencinin amaglarina
yonelik bilgileri aramasi, se¢mesi ve diizenlemesi igin bir gergeve verirler( Alamargot, 2001).

Zihinsel sema kavramindan hareketle olusturulan zihinsel sema teorisi egitim alaninda
1970'1i yillarda kullanilmaya baglanmistir. Bu teori iki temel soru lizerinde yogunlasmakta
ve aciklamaya calismaktadir. Bunlar; “bilgi insan zihninde nasil depolanir?ile yeni bilgiler on
bilgilerle nasil biitiinlegtirilir?” sorular1 olmaktadir. Bireyin nasil 6grendigi, 6grendiklerini
nasil degistirip gelistirdigi ve nasil kullandigini da agiklamaya ¢alismaktadir. Sema teorisine
gore bireyler Ogrendikleri bilgileri kendileri igin ifade ettigi anlama ve Oneme gore
zihinlerine yerlestirmekte ve diizenlemektedir. Bilgiler insan zihninde sozliikteki kelimeler
gibi toplanmaz veya yerlestirilmez. Her bireyin siiregler, beceriler, yerler, kisiler, nesneler ve
dil hakkindaki semalar:1 farklidir. Bu semalar bireysellestirilmistir. Bu nedenle bir metni
anlama ve yorumlama bireylerin zihinlerindeki semalara gore degismektedir. Sema
teorisine gore, metindeki ana ve yardima fikirlerle ilgili on bilgilerimiz ve deneyimlerimiz,
metni anlama ve hatirlama becerilerimizi etkilemektedir.



Anlama Modeli: Van Dijk ve Kintsch 1983 yilinda sema teorisine dayanan bir anlama modeli
onerdiler. Bu modelde metni anlamak i¢in sema teorisine ek olarak kiigiik ve biiyiik yap1
stireclerinden bahsedilmektedir. Uc diizeyi igeren bu anlama modelinde, metin yapisi,
metnin temeli ve durum modeli yer almaktadir. Metin yapis1 zihinsel goriintii olusturmak
icin en temel Ogedir. Metindeki bilgilerin anlamsal ve sozliiksel incelemesine uygundur.
Metnin temeli ise metnin anlamsal goriiniimiidiir. Kiigiik yap1 ve biiyiik yapr olmak {izere
iki diizeye ayrilir. Durum modeli bir metni yorumlamak icin okuyucu tarafindan harekete
gegirilen ve kullanilan mevcut tematik bilgilerin tiimii ile okunan metinden alinan bilgileri
icermektedir.

Bu anlama modeliyle van Dijk ve Kintsch (1983) bellekte bilgilerin diizenlenmesine iligkin
cesitli bilgiler sundular ve anlamanin nasil oldugunu agikladirlar. Ayrica metnin biiytik ve
kiigiik yapilarina iliskin bazi kurallar ve stratejiler 6nerdiler. Ancak bu modelde anlama
islemlerini agiklarken anlamayi etkileyen siireglerle fazla ilgilenmediler.

b.ikinci Dénem Anlama Modelleri

Bu donem aragtirmalar metni anlamada etkili olan zihinsel siireglere odaklanmustir.
Arastirmacilar okuma sonrasinda zihinde kalan anlama tiriinii yerine anlama siireglerine
yonelmistir. Bu arastirmalar okuyucunun metindeki bilgileri nasil isledigi ve anladigin
saptamak ic¢in yapilmistir. “Okuyucu bir metni okurken hangi bilgileri aktiflestirmekte,
hangi siiregleri belirlemekte, bunu etkileyen siirecler nelerdir?” sorulari1 ikinci donem
arastirmalarm konusu olmugtur. Bu arastirmalarin ilerlemesi okuma sirasinda dikkat
kaynaklarina 6nem verilmesidir.Yani okuma sirasinda bireyin metni anlamak igin gerekli
ogelere dikkatini yogunlastirmasi iizerinde durulmustur. Kisaca ikinci donem arastirmalar,
metinleri anlama etkinliginin merkezine okuyucunun dikkat kaynaklarim1 ve ¢ikarim
islemlerini koymustur.Bu konuda en iyi bilinen modeller Kintsch tarafindan 1988,1998 ve
2004 yillarinda gelistirilen Biitiinlestirme-Yapilandirma Modeli (Construction-Intégration) ile
Gernsbacher tarafindan 1990, 1996 yillarinda gelistirilen « Structure Building Framework »
modeli olmaktadr.

Biitiinlestirme-Yapilandirma Modeli :Van Dijk ve Kintsch tarafindan 1983 yilinda
gelistirilen anlama modelinin ardindan Kintsch 1988, 1998 yillarinda daha agiklayict yeni
bir anlama modeli 6nerir. Onceki anlama modeline yakin olan bu model Biitiinlestirme-
Yapilandirma (Construction-Intégration) modeli olarak adlandirilir. Bu modelde anlama
siireglerinin agamalar1 biraz daha gelistirilmis, anlama yaklasimi sadelestirilmis ve agirlik
bilgileri segmeden sorumlu siireglere verilmistir. Boylece bireyin bir metni anlamak igin bir
durum modeli olusturmas: gereklidir.Bu model bireyin 6n bilgileri ile metinde ifade edilen
fikirler arasinda bag kurmasim gerektirir. Kintsch bu modelde iki temel asama belirler.
Bunlar biitiinlestirme ve yapilandirma asamalaridir. Yapilandirma i¢in dogru on bilgilerin
harekete gecirilmesi gereklidir. Bu asama dort diizey islemden olusur. Birincisi dilsel
iligkiler,ikincisi bilgi ag ile birlestirme, iiglinciisii ¢ikarim yapma, dordiinciisii tiim Ogeler
arasinda karsilikli bag kurmadir. Biitiinlestirme asamasinda ise tiim bilgiler yani metin ve
onbilgiler arasinda biitiinlestirme yapilmaktadir.

Structure Building Framework Modeli: Biitiinlestirme-Yapilandirma Modelinden sonra
Gernsbacher (1990) modeli gilindeme gelmistir. Bu model bir okuyucunun okuma



stirecinde metni anlamak i¢in uyguladig1 zihinsel goriintiileri netlestirmeye izin verir.
Gernsbacher modeli Kintsch’in Biitiinlestirme-Yapilandirma Modeline ¢ok yakindir. Ug
asamali bir yapr olusturulur. Bunlar yapmin kurulmasiyyapmin gelistirilmesi ve
degistirilmesi olmaktadir. Gernsbacher’e gore okuyucu metnin ilk kelimesinden itibaren
zihninde bir yap1 olusturmaya baslar. Bu hipotezi soyle agiklar. Bir metnin ilk kelimeleri
veya ilk ciimleleri daha yavas okunur. Bu ilk 6geleri okumak i¢in daha fazla zaman
kullanilmas1 ya da daha fazla siire ihtiyaci, okumaya paralel zihinde bir yap:
olusturulmasindan kaynaklanmaktadir. Bu ilk olusturulan yapi zihin icin degerli ve cok
onemlidir. Ciinkii okunan her yeni 6ge bu yapiya eklenmektedir.Anlama bu yapiya gore
olusturulmaktadir. Zihinsel yapida olusturulan bu cekirdek yap1 ilk harekete gegirilen
yapidir. Bir kez kurulan yapi bununla baglantili yeni bilgilerle karsilastikca giderek
gelistirilir. Her yeni bilgi bu cekirdek yapiyr gelistirir ve bliytitiir. Gernsbacher’e gore
cekirdek yapiya yeni bilgiler dort tiir baglanti ile eklenir. Bunlar iliskisel, nedensel,
zamansal ve mekansal baglantilar olmaktadir. Ancak Gernsbacher diger ogelerin bu
cekirdek yapiya eklenme siireglerini kesin bir sekilde agiklamaz.

c.Uciincii Dénem Anlama Modelleri

Uctincii donem arastirmalart  birinci ve ikinci dénemin devamu niteligindedir. Bu
arastirmalar “yeni bir bilgiyi anlama bellekte siirekli goriintiiler olusturur” ilkesinden hareket
ederler.Bu nedenle bellekte depolanan bilgilerle anlamada etkili olan stiregler arasindaki
iliskiyle ilgilenirler.Bu arastirmalar Onceki arastirmalar1 yani anlama tiriini ile okuma
sureglerinin teorik cercevesini birlestirirler. Anlama tirtinii ve stireglerinin biitiinlesik bir
yaklagimini sunarlar. Bir taraftan anlama siireglerinde uygulanan islemleri inceler, bir
taraftan da anlama iriiniinii ve siireglerini etkileyen etkenleri inceler. Amag¢ anlama
stireclerini ve {rinint bitiinlestiren bir teori olusturmaktir. Bu modellerin  6nceki
modellerden farki okuma boyunca ¢ikarimsal ve gesitli metinsel ogeleri harekete gegirmeyi
ve ayni zamanda izlemeyi icermesidir.

Ugiincii dsnem anlama modelleri 1990'l1 yillarin ortalarina dogru gelistirilmeye baglanmugtir.
Bu alanda Van den Broek ve arkadaglar1 tarafindan 1996- 2004 yillarinda gelistirilen
Landscape Model en yaygin bilinen modeldir.Bu modele gore bilgiler zihnimizde kavramlar
bi¢ciminde yerlestirilmektedir.Kavramlar zihnimizde ciimle ve ciimlecikler halinde yer
almaktadir. Van den Broek ve arkadaslari;, “okuma siirecinde okuyucu olaydaki, kisilerdeki,
esyalardaki degisimleri tanir, bu bilgileri zihnine olay yada esya listesi gibi degil birbiriyle baglantili
bir sekilde yerlestirir’ (Van den Broek vd. 1996), aciklamasi yapmaktadir. Anlamay:
gerceklestirmek igin okuyucu gesitli ¢ikarimlar yapar. Cikarim yapma islem ve stireci 6nceki
modellerde anlatilanlara benzemektedir. Metindeki bilgileri isleme ise hizl1 bellegin sinirh
kapasitesiyle asamali olarak yapilmaktadir Landscape Modelin yazarlarina gore metinsel
bilgiler ciimle veya cilimlecikler bi¢ciminde ya da metinde analiz edilen kelime veya kelime
gruplar: gibi yerlestirilmektedir. Okuma ve anlama siirecinin her asamasinda yeni bir bilgi
islenmektedir.

Goriildiigii gibi bilissel anlama modellerinde anlamaya 6nce f{iriin olarak bakilmis, ardindan
siire¢ olarak ele alinmis, son calismalarda ise her iki anlayis birlestirilmistir.ilk
uygulamalarda bir metni okuduktan sonra zihinde kalan bilgiler tizerinde durulmustur. Bu
amagla metin sonunda gesitli sorular verilerek Ogrencinin anlama durumu Olgiilmeye



calisilmistir. Ancak yapilan degerlendirmelerde metni anlamak ig¢in sadece kelimelerin
anlamini dogru bilmenin ve sorular1 cevaplamanin yeterli olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun
lizerine anlama siireglerine Onem verilmis, metindeki bilgileri anlamak igin ayrintil
inceleme calismalarina baslanmistir. Metinler merkeze almarak ayrmtili incelemeler
yapimigtir Metnin konusunu, olaylarni, ana fikrini bulma, igerigini inceleme gibi
calismalara ¢ok Onem verilmis, bu etkinliklerle 6grencilerin metinleri iyi anlayacaklar:
diistintilmiistiir (Glines, 2013, Cohen ve Mauffrey, 1990). Okuma sirasinda bireyin metni
anlamak icin gerekli 6gelere dikkatini yogunlastirmasi tizerinde durulmustur. Kisaca biligsel
modeller metinleri anlama etkinliginin merkezine okuyucunun dikkat kaynaklarini ve
¢ikarim iglemlerini koymustur. Boylece okuma siirecleri, bilgi isleme siiregleri ve anlama
islemi birlestirilmeye calisgilmistir. Sonraki yillarda yapilan degerlendirmede, 6grencilerin
incelenen metinleri iyi anladiklar1 ancak baska metinleri anlamada sorun yasadiklar
gortilmistiir. Bunun {izerine 6grencilerin okuduklar1i metinleri iyi anlamalar1 degil aym
zamanda anlama becerilerini de gelistirmeleri gerektigi lizerinde calismalara baslanmistir
(Lafontaine 2003, Crahay, 1999, Tardif, 1992).Boylece yapilandirici anlama modelleri
gliindeme gelmistir.

Yapilandirict Anlama Modelleri

Yapilandiric1 yaklasimda bireyin dil ve zihin becerilerinin gelistirilmesi {izerinde 6nemle
durulmaktadir. Bu yaklasima gore ”Dil, edinilmez, 6grenilir. Dil, bireyin aktif ¢abalariyla
ogrenilir ve zihinde yapilandirilir.” Dil, zihinsel becerileri gelistirmenin en 6énemli aracidir.
Bu siirecte anlamanin ayri1 bir 6nemi vardir. Anlama 6gretimi, anlama becerilerini gelistirme,
anlama stirecleri, anlami yapilandirma, anlama modeli’ gibi yeni kavramlar giindeme
gelmistir. Anlama siirecinin asamalari, gelistirilecek beceriler, yontem ve teknikler gesitli
arastirmalarla saptanmustr.

Yapilandiriar yaklasimda o6grenci merkezli egitim anlayisindan hareketle Ogrencilerin
anlama becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Metin incelemeleriyle 6grencinin
anlamay1 dolayli gelistirmesini beklemek yerine dogrudan anlama 6gretimi yapilmaktadir.
Bu amagla anlama siiregleri ile teknikleri {izerinde durulmakta, Ogrencilere cesitli
etkinliklerle anlama becerileri ve teknikleri 6gretilmektedir. Dogrudan 6gretim siirecinde iki
yaklasim uygulanmaktadir. Birincisi becerilerin dogrudan ogretimi, ikincisi ise tekniklerin
aciklamali 6gretimidir. Ayrica 6grencinin diisiinme, inceleme, se¢im yapma, tahmin etme,
sorgulama, ¢ikarim yapma, siralama, siniflama, iliskilendirme, sebep-sonug iligkileri kurma,
analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirici tekniklere yer
verilmektedir. Boylece yazinin anlammi arastirmak, kesfetmek ve zihinde yapilandirmak
daha kolay olmaktadir. Kisaca bu yaklasimda anlama becerilerini gelistirmek icin dolayl
degil dogrudan 6gretim yapilmaktadir.

Anlama siirecinde anlamlandirma, anlami yapilandirma ve anlama modeli olusturma
asamalar1 birbirinden farkhidir. Bilindigi gibi dinleme ve okuma yoluyla alinan bilgiler,
siralama, siiflama, iligkilendirme, sorgulama, degerlendirme gibi cesitli zihinsel islemlerden
gecirilerek birlestirilmekte ve yeni anlamlar olusturulmaktadir.Bu isleme anlamlandirma ya
da yeni anlam olusturma denilmektedir. Ardindan olusturulan yeni anlamlar 6n bilgilerle
birlestirilerek zihne yerlestirilmektedir. Bu isleme anlami yapilandirma denilmektedir.



Anlamin unutulmamas: ve kalict olmasi igin mutlaka zihinde yapilandirilmas:
gerekmektedir. Anlamlandirma ve anlami yapilandirma islemleriyle anlama modeli
olusturulmaktadir. Yapilandirici yaklasima gore anlama, bir zihin modeli olusturma
aracidir.Ogrencinin metindeki bilgileri se¢me, diizenleme ve zihinde yapilandirma
islemlerini stirekli yapmasi, giderek zihninde bir model olusturmasini getirmektedir. Buna
“anlama modeli” denilmektedir. Anlama modeli, gesitli metinlerle gelistirilmekte ve siirekli
okuyarak zenginlestirilmektedir. Ogrenci anlama modeline gore bir diinya algisi ve bakis
acis1 olusturmaktadir. Bu nedenle anlama modelini gelistirmeye onem verilmelidir.
Ogrenciye aymi tiir metin ve yazarlarin verilmesi, anlama modelinin dar ve sinirli olmasini
getirmektedir. Cesitli metin ve etkinliklerle 6grencilerin anlama modellerini gelistirmeye
yardim edilmelidir.

Yapilandiriar yaklasimda oOgrencilerin anlama becerilerini gelistirmek amaciyla  gesitli
modeller gelistirilmistir. Bunlardan etkilesimsel ve siiregsel modeller alanda yaygimn olarak
uygulanmaktadir. Bu modellerde anlama siiregleri, gelistirilecek beceriler, kullanilacak
teknikler ve yapilacak ¢aligmalar ayrintili olarak ele alinmaktadir. Bu modeller asagida 6zet
olarak verilmektedir.

a.Etkilesimsel Model

Bu modele gore anlama ii¢ bilesenden olusan etkilesimsel bir siirectir. Bunlar okuyucu,
metin ve ortamdir.Anlama becerilerini gelistirmek igin {i¢ bilesene de onem verilmelidir
(Glines, 2007, Giasson, 1995).Bunlar asagida agiklanmaktadir.

Okuyucu: Etkilesimsel modelin en 6nemli bileseni okuyucudur. Anlama siirecinde okuyucu
biitiin bildiklerini yani 6n bilgilerini uygulamaya koyar. Bir bagka ifadeyle okuyucunun 6n
bilgi ve deneyimlerine dayal1 gelistirdigi bir zihin yapisi vardir. Bu zihin yapis1 ve modeli
diinyaya bakis acisin1 belirlemektedir. Okuyucu diinyaya bakis agisina gore metinden
bilgileri almakta, 6n bilgileriyle birlestirmekte ve yeniden anlamlandirmaktadir. Bu siirecte
dile iligkin bilgiler (ses bilgisi,s6z dizimi ve anlam bilgisi) ve zihinsel beceriler anlamada
etkili olmaktadir. Anlama becerilerini gelistirmek ic¢in okuyucunun 6n bilgileri ve zihinsel
becerileri gelistirilmelidir.

Metin : Anlama siirecinde 6nemli rol oynayan bilesenlerden biri de metindir. Metin
iceriginin yani bilgi, diisiince ve olaylarin iyi diizenlenmesi, yazarin anlatim bi¢imi, amacini
ortaya koyma bigimi anlamay1 kolaylastirmaktadir. Metin tipi, yaz: tiirli, metin yapisi ve
yazida sunulan diisiinceler anlama siirecinde etkili dgelerdir. Iyi diizenlenmis metin,
okuyucunun anlama siirecini kolaylastirmakta ve bagka metinlere yonlendirmektedir.
Anlama becerilerini gelistirmek i¢in metin se¢imine ve incelemeye de 6nem verilmelidir.

Ortam : Okuyucunun metinle etkilestigi ve metni anlamaya c¢alistig1 ortamdir. Bu ortam
psikolojik, sosyal ve fiziki ortam olarak ele alinmaktadir. Okuyucunun giidiilenmis olmasi,
metnin okuyucunun ihtiyaclarina cevap vermesi, okuma zamany, yeri, arag-gereg gibi ogeler
anlama stirecini etkilemektedir (Giines, 2007, Giasson, 1995).



Etkilesimsel Model

Metin
Metin tiirii, yapasi,
icerigi, yazarin amacl.

Okuyucu
Okuyucunun diinya,
dil, metin ve okuma

hakkindaki
onbilgileri.

metindeki bilgileri
sunus bi¢imi,vb.

Ortam
Psikolojik, sosyal ve
fiziki ortam, guiriiltii,
151k, vb

Gortldiigi gibi bu modele gore anlama stirecinde okuyucu, metin ve sosyal ortamla siirekli
etkilesim iginde olmaktadir. Okuyucu diinya,dil ve metin hakkindaki 6n bilgilerini harekete
gecirmekte ve bunlar 1s18inda metindeki anlami alarak zihninde yapilandirmaktadir.
Yapilandirma islemi, 6n bilgilerle yeni bilgilerin karsilastirilmasi, 6nemli olanlarin segilmesi,
yorumlanmasi, birlestirilmesi, vb. islemlerini igermektedir. Bu siire¢ okuyucunun dil
becerilerini de harekete gecirmeyi gerektirmektedir. Bunlar metindeki dil bilgisi, ciimle
yapisyimla,yaz1 tiirii,vb olmaktadir.Bu durum diistinmeyi de harekete gegirmekte ve
yorumlamay1 kolaylastirmaktadir.Boylece dil ile diisiince arasinda etkilesme saglanmig
olmaktadir. Ayrica okuyucu kendi diislincelerini yazarin diisiinceleriyle karsilastirmakta ve
yazarin diisiincesini nasil yaziya aktardigini izlemektedir. Boylece okuyucu metin {iretme
becerilerini de gelistirmektedir.

b.Siire¢sel Model

Bu model Van Dijk ve Kintsch tarafindan “anlama modeli” olarak gelistirilmistir. Modelde
anlama stiregleri ile anlama becerileri birlikte ele alinmakta, hem anlama becerilerine hem
de metinden alinan bilgileri isleme siireclerine agirlik verilmektedir. Anlama becerileri iig
asamali calismalara dayal gelistirilmektedir. Bunlar bilgileri se¢me, siralama ve diizenleme
asamalaridir.

Se¢me: Okuma siirecinde metindeki biitiin bilgiler oldugu gibi alinmamaktadir. Okuyucu
metindeki baz1 bilgileri segmekte, bazilarin1 6nemli gormemekte ve atlamaktadir. Bu siireg
okuyucunun 6n bilgisine, zihin yapisina, ilgi ve ihtiyacina dayali olarak degismektedir. Bir
bagka ifadeyle her okuyucu on bilgisine,zihin yapisina,ilgi ve ihtiyacina gore metindeki
bilgileri se¢mektedir.Bu nedenle metinde Onemli goriilen ve segilen bilgiler arasinda
farkliliklar olabilmektedir. Diger taraftan bir metindeki bilgilerin hepsi ayni derecede dnem



tasimamaktadir. Bazi bilgiler bir konuyu anlamak ve zihinde yapilandirmak igin
digerlerinden daha onemli olmaktadir. Hatta bazi bilgiler recete gibi bir islemin biitiin
asamalarim1 agiklamaktadir. Bu tiir bilgilerin segilerek alinmasi anlama siirecini
kolaylastirmaktadir. Anlama siirecinde metindeki 6nemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etme ve
se¢me becerilerinin gelistirilmesi 6nemli olmaktadir.

Siralama: Metinden segilen bilgiler nem derecesine gore siralanmaktadir. Onem derecesini

ve sirasini okuyucu belirlemektedir. Okuyucu ilgi ve ihtiyacina gore onemli gordigii
bilgileri ~ birinci plana almaktadir. Buna bilgiler arasinda hiyerarsi olusturma da
denilmektedir. Bu siirecte okuyucunun kiiltiirel ve psikolojik durumu, metinlerin igerigi,
konusu da o©nemli rol oynamaktadir. Bilgileri se¢me ve siralama islemi anlamay:
etkilemektedir. Bu nedenle okuyucunun bilgileri 6nem derecesine gore siralama becerilerine
agirlik verilmelidir.

Diizenleme ve Yapilandirma: Siralanan bilgiler gesitli islemlerle zihinde diizenlenmektedir.
Metinden alinan bilgiler inceleme, sorgulama, degerlendirme gibi zihinsel islemlerden
gecirilmekte, okuyucunun 6n bilgileriyle birlestirilerek yeniden anlamlandirilmaktadir.
Boylece okuyucu metinden sectigi bilgilerle kendi bilgilerini biitiinlestirmekte ve yeni
anlamlara ulagsmaktadir. Daha sonra bunlar1 zihnindeki yapiya yerlestirmektedir. Bilgileri
diizenleme ve zihinde yapilandirma islemleri ii¢ farkli diizeyde gerceklestirilmektedir.
Birincisi metnin kiigiik yapilari, ikincisi metnin biiyiik yapilar tiglinciisii ise anlama modeli
diizeyinde yapilandirma islemleridir.

1.Kiiciik Yapilar1 Yapilandirma: Metnin kiiclik yapilar1 kelime,deyim,ctimlecik ve ctimleden
olugsmaktadir. Bu diizeyde bir kelimenin, deyimin, climlecigin ve ya climlenin anlam
zihinde yapilandirilmaktadir. Ciimleyi anlamak icin kelimelerin anlamini bilmek yeterli
degildir. Climlenin biitiin anlamimna ulasmak gerekmektedir. Ciimleyi anlamak igin
ciimledeki kelime, deyim ve ciimleciklerin anlamlari birlestirilmektedir. Bir ctimleyi anlamak
demek, ciimleyi olusturan diisiinceleri siralamak demektir. Okuyucunun ciimledeki bu
diisiincelerden bazilarini se¢mesi, onem derecesine gore siralamasi ve  anlamlandirmasina
kiiciik yapilar1 yapilandirma denilmektedir.

2.Biiyiik Yapilar1t Yapilandirma: Metnin bliytk yapilari, metnin paragraflari,en belirgin
boliimleri ya da tiimiine denilmektedir. Bu diizeydeki yapilandirma islemleri metnin bir
paragrafindaki, bir bolimiindeki ya da genelindeki anlamdan hareket edilerek
yapilmaktadir. Yapilandirma siirecinde okuyucu metindeki bazi anlamlar1 se¢gmekte, onem
derecesine gore siralamakta, on bilgileriyle birlestirmekte ve anlamlandirmaktadir. Bir
metni anlamak i¢in metindeki bilgilerin tamamini ya da biiyiik yapiy1 senel olarak zihinde
canlandirmak demektedir.

3.Anlama Modelini Diizenleme: Bu asamada metinden alinan anlamlar zihinde
diizenlenmektedir. Her okuyucunun kendine 6zgii olusturdugu bir zihin diizenleme modeli
vardir. Buna “anlama modeli” denilmektedir. Metni anlamak i¢in mutlaka bir anlama
modeli olusturmak gerekmektedir (Fayol, Gombert, 1999,1992). Okuyucu anlama modelini,
okudugu metinlerden yararlanarak gelistirmektedir.Yani metnin kii¢lik ve biiyiik
yapilarindan olusturdugu anlamlarla her defasinda yeniden diizenlemektedir. Okunan
metinlerin gesitli olmas1 anlama modelinin genis ve esnek olmasini, hep ayni tiir metinlerin



ve yazarlarin okunmasi ise anlama modelinin dar ve tek tip olmasma neden olmaktadir.
Giderek okuyucu anlama modeline gore bir diinya algis1 ve bakis agis1 olusturmaktadir (
Giines, 2007, Crinon, 1995).Bu nedenle anlama modelini gelistirme etkinlikleri 6nemli
olmaktadr.

Gorildigt gibi stiregsel modele gore okuyucu metindeki baz1 bilgileri se¢mekte,bunlari
onemine gore siralamakta, diizenlemekte ve yapilandirmaktadir.Bilgileri diizenlerken 6nce
metnin kiiglik yapilari, ardindan biiyiik yapilari ele alinmakta ve giderek anlama modeli
gelistirilmektedir.Anlama becerilerini gelistirmek igin bilgileri se¢me, siralama ve diizenleme
calismalarina onem verilmelidir.

Anlama Siirecleri

Anlama modelleri ve c¢esitli arastirmalardan hareketle, Giasson, Fayol Lagache gibi
uzmanlar anlama siirecinin asamalarini ve gelistirilecek becerileri saptamislardir.Anlama
ogretiminde uygulanan bu siiregler soyledir:

1.Kiiciik Yapilar1 Anlama: Ciimleyi ve climledeki bilgileri anlama siiregleridir. Bir
ciimledeki kelimeleri, deyimleri, ctimlecikleri ve ctimleyi anlama s6z konusudur.Bu asamada
asagidaki becerilerin gelistirilmesine ¢alisilir.

-Kelimeleri tanima: Climledeki kelimeleri tanima ve anlamimi bulma islemlerini
kapsamaktadir.

-Deyim ve ciimlecikleri anlama: Climledeki deyim ve climlecikleri anlamak igin kelimeler
anlamli olarak birlestirilmektedir. Ardindan deyim ve ciimleciklerin anlam1 bulunmaktadir.
-Kiigiik yapilardaki bilgileri se¢me: Deyim ve climleciklerdeki bazi anlamlar1 se¢me, 6nem
derecesine gore siralama, birlestirme ve climleyi anlamlandirma islemleridir.Bu siirecin
gelistirilmesi i¢in Ogrencilere climledeki hangi bilgilerin 6énemli oldugu &gretilmeli ve
anlama tizerinde ¢alisilmalidir.

2.Anlamlar Biitiinlestirme:Bu asamada ctlimleler arasinda bag kurulmakta ve ctimlelerin
anlamlar1 birlestirilmektedir.Ciimleler birlestirilerek paragrafin anlamma ulasilmaktadir.
Ctimleler ve anlamlar arasinda bag kurma islemleri yapilmaktadir.Bunlar:

-Ciimle baglarimi tanima: Climleler arasindaki baglar1 tanima ve anlama ilgili islemlerdir.
Ornegin “ ve,ile, de “gibi baglaglar1 tanima ve anlama gibi.

-Mantik baglarini anlama: Metinde anlam baglarini saglayan kelimeleri tanima ve anlama
islemlerini kapsamaktadir. Ornegin “fakat,ancak, tam tersine ” gibi .

-Cikarim yapma :Metindeki bilgilerden hareketle metinde verilmeyen bilgileri bulma ve
metnin anlamini genisletme islemleridir. Cikarim yapma, metinde sunulan ipuglarindan
hareketle gerceklestirilmektedir.Ornegin, metindeki bilgilerden “olaym gectigi zaman,
saati, yeri, mevsimi veya kisinin duygularini bulma ” gibi.

3.Biiyiikk Yapilar1 Anlama: Bu asama metnin tamammi anlamaya doniik calismalar:
icermektedir. Bu siirecte su islemler yapilmaktadir:



-Ana fikri belirleme: Metnin ana fikrini belirleme islemlerini kapsamaktadir.

-Metni 0zetleme:Metinde sunulan anlamlar1 6zet haline getirme iglemleridir.

-Metin yapisimi tamima:Metnin yapisini tanima ve bu yapiyr izleyerek metni anlama
islemleridir. Okuyucu iyi anlamak ve bilgileri zihnine yerlestirmek i¢in metin yapisindan
hareket etmelidir.

4.Anlam1 Yapilandirma: Okuyucu, metinden bazi bilgileri ve anlamlar1 se¢mektedir.
Anlamlar1 se¢gmede inceleme, karsilastirma, iliskilendirme, sorgulama gibi ¢esitli zihinsel
islemlerden yararlanmaktadir. Bu islemler, hem anlamay1 hem de okuyucunun metinde
islenen bilgileri izlemesini, kontrol etmesini, se¢mesini ve 6nem derecesine gore siralamasin
kolaylastirmaktadir. Ardindan metinden segilen anlamlar okuyucunun on bilgileriyle
biitiinlestirilmekte, yeniden anlamlandirilmakta ve zihninde yapilandirilmaktadir. Bu isleme
anlami yapilandirma denilmektedir. Anlama becerilerini gelistirmek icin bu siireglere ve
becerilere 6nem verilmeli, anlama becerilerini gelistirmeye erken yaslarda baglanmalidir.

Gorildiigti gibi yapilandirica anlama modellerinde o6grencilerin anlama becerilerinin
gelistirilmesi amaclanmaktadir. Bu amagla dogrudan anlama Ogretimi ongoriilmektedir.
Diinyamizda son yillara kadar “anlama 6gretimi” veya “anlama becerilerini gelistirme” gibi
bir egitimden hi¢ bahsedilmemistir. Pressley, “6grencilerin anlama becerilerinin okullarda
siirekli olarak degerlendirildigini, ancak anlamanin Ogretilmedigini” belirtmektedir.
Presley’e gore bazi 6grenciler stirekli calismaya ragmen anlama becerilerini gelistiremiyorsa,
ya verilen alishrmalar oOgrencilere uygun degildir ya da alistirmalarla 6grencilerin
anlamalar1 gelistirilememektedir. Pressley, “Bu anlayis1 degistirmek igin kavramsal bir
devrim gereklidir.”diyerek anlamanin Ogretilmesi ve Ogrencilerin anlama becerilerinin
gelistirilmesi igin gerekli calismalarin yapilmasimi vurgulamaktadir (Pressley, 1997).Bu
anlayis yapilandirict anlama modelleriyle uygulamaya aktarilmaya ¢alisiimaktadir.

Ulkemizdeki Uygulamalar

Ulkemizde uzun yillar davranisci yaklasimla Tiirkge 6gretimi yapilmistir.Bu durum cesitli
Tiirkce 6gretim programlarinda ve ozellikle 1981 Tiirkge Ogretim Programinda acikca
goriilmektedir.Anilan Programda davranis¢ yaklasimin geregi hedef davranislar siralanmis
ve Ogrencilere bu davraniglarin 6gretilmesi Ongoriilmiistiir. Tiirkge Ogretimi, anlama,
anlatim ve dil bilgisi olarak {i¢ alanda yapilandirilmigtir. Anlama baghg: altinda dinleme,
izleme, okuma ve anlama teknigine, anlatim baghg: altinda ise sozlii ve yazili anlatima yer
verilmistir. Ancak programda anlama becerilerini gelistirmeye agirlik verilmemistir.
Yapilandirici  yaklagim 2005 yilinda hazirlanan Tiirkge (1-5) Ogretim Programinda temel
alimmistir. Programda yapilandirict anlama modellerinden hareketle gelistirilecek anlama
becerileri kazanimlar olarak verilmistir. Anlama becerilerini gelistirmede yararlanilacak
anlama teknikleri ile etkinlikleri siralanmistir. Programda, tahmin etme, sorgulama, 6zetleme
ve anlami acgiklama gibi dort 6zel anlama teknigi ayrintili olarak ele alinmigtir. Anlama
becerilerini gelistirmek igin siralama, siniflama, elestirme, tahmin etme, iliski kurma,
Ozetleme, analiz-sentez ve degerlendirme gibi etkinliklere genis yer verilmistir.



Ogrencilerimizin anlama becerilerini gelistirmede basta dgretmenlerimiz olmak {izere
egitim alanindaki herkese biiyiik gorevler diismektedir. Dilegimiz egitim siirecinde anlama
modellerinin iyi uygulanmasi, anlama becerileri gelismis, diisiinen, sorgulayan ve sorun
¢Ozen bireylerin yetistirilmesidir.
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