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V: Kuramsal Alt Yapi-2




Islemleme ve
kavram yap!

taslarina
iliskin alt yapi

4 N

Islemleme ya da kavram yapi taslarindaki beceri
eksiklikleri/glicstizlikleri sinifta zorluk yasayan
ogrencilerin cogunlugunun deneyimledigi basari
sorunlarinin nedenidir.
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Islemleme yapi taslar alt diizey algisal becerileri icerir,
kavram yapi taslari ise daha Ust diizey disunme ve akil
ylurutme becerilerini icerir.
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Islemleme yapi taslarindaki beceriler tekrarl
uygulamalar ile otomatik hale gelebilen distk duzey
akademik becerilerle iliskilidir (6rn., carpmaya iliskin
kurallari ezberleme, soézcukleri dogru yazma, testi

daha hizli okuma gibi).
N

/




* Aksine, Kavram yapi taslarindaki beceriler, daha Ust dizey islemlerle iliskilidir
(orn., mektup yazma, ders kitabindaki paragraflari anlama ya da cok islemli
matematik sorusu cozme gibi)

e Osgood (1957) un iletisim modelini glincelleyen lllinois Psikolinguistik Beceriler
Testi (Kirk, McCarthy & Kirk, 1968) klinik bir model 6nermistir. Bu modelde, iki
dlizey organizasyon iceren 4 slirec¢ yer almistir:

e Gorsel
* |sitsel
e Sozel
* Motor



Ik diizey otomatik duzeydir.

Bu dlizeyde bireyin isitsel ve gorsel tepkileri, daha az istemlidir, ancak oldukc¢a
biatinlesmistir (orn., hizl sembol islemleme, s6zel kisa siireli bellek ya da bir
sozcik olusturmak icin sesleri bir araya getirmek gibi gorevler/beceriler).

Ikinci dizey olan temsili diizeyde, birey gorsel ve isitsel uyaranlarin
anlamlandirilmasini gerektiren gorevlerdeki/becerilerdeki daha kompleks araci
islemleri gerceklestirir.

Temel yapi taslari modelinde, otomatik duzey islemleme yapi tasindaki becerilere
benzerdir, temsili dizey ise kavram yapi taslarindaki becerilere benzerdir.



* OOG ne iliskin arastirmalar etkili 68renme icin gerekli iki temel beceri grubuna
isaret etmektedir (Ingalls, 1991):

1. Isitsel ve gorsel islemler: Bu alanlardaki glicsuizliikler, okuma- yazma
bozukluklari ve diger dil ile iliskili 6grenme sorunlarina yol acar.

2. Gorsel, algisal ve motor islemler: bu alanlardaki gticstuzlikler okuma
sorunlarina yol acar ancak el yazisi, yazim ve matematigi de etkileyebilir.



Ustalasildiginda otomatik islemlere ek caba gerekmez, kavramsal islemler ise
kontrollidir ve bilgi ile stratejilerin uygulanmasini gerektirir.

Bilissel ve noropsikolojik streclerdeki glicstizlikler cocugun 6grenme ve performans
hizini azaltir ve OOG’yi aciklamada kullanilabilirler. Ancak dogrudan OOG demek yerine
okuma gucligl, matematik glicligi ve dil glicligl gibi alana 6zgli terimler/etiketler
sorunu daha iyi aciklamaktadir. Fletcher ve dig. (1998) gore, alana 6zgli basariyi saglayan
beceriler ile bu becerilerle iliskili diger becerileri belirtmek daha uygun bir yaklasimdir.

Alana 6zgl terimler/etiketler sosyal, duygusal, dikkate iliskin ya da davranis
problemlerinde zorluklarla birlikte ortaya ¢cikabilmektedir.

OOG gibi heterojen bir terime iliskin karisiklar kategori ve tani terimlerinin yanlis
kullanilmasindan kaynaklanmaktadir (Mather & Healey, 1990).



« OO0G alaninda OOG terimi, hem yetersizlik kategorisi hem
de yetersizlik tanisini temsil etmek Gzere genellikle hatal
kullanilmaktadir. Kategori olarak terim OOG’dir, ancak
taninin OOG’ye iliskin spesifik bir tiir olmasi
gerekmektedir, orn., zayif fonolojik farkindaligin neden
oldugu okuma glicligu ya da zayif calisan bellek nedeniyle
matematik glicligu gibi.




islemleme yapi taslarinda fonoloji, ortografi, bellek, motor beceriler ve etkililik/otomatiklik yer almaktadir.

Bu yapi taslari sembolik 6grenme icin gereklidir: 6rn., ses-sembol bilesimlerini 6grenmek, zaman
cizelgelerini ezberlemek, harfleri ya da alfabeyi hizli yazmak gibi.

Bu alanlarin herhangi birindeki sorunlar temel okuma, yazma ya da matematikte becerilerindeki
performansi etkileyebilir.

Bu alanlarin birinde ciddi yetersizlikleri olan cocuklar genellikle OOG olarak tanilanmaktadir.

Fonoloji, Ortografi, Bellek, Motor ve
Etkililik/Otomatiklik



Bateman’a (1992) goére, OOG olan cocuklar, cocuga iliskin diger bilgiler
temelinde yordamada bulunmamizi zorlastiran sekilde bilgiyi alma, uygulama
ve hafizada tutmada sorunlar yasamaktadir.

En sik gbzlenen sorunlar temel okuma, matematik ve yazma becerilerindedir.

Islemleme becerilerindeki yetersizliklerine ragmen, OOG 6grencilerin
kavramsal becerileri ile mantik yaritme becerileri genellikle saglamdir.
Aslinda cogunun sozel becerileri ya ortalama ya da ortalamanin tstudur
(Orton, 1966). Okuma guclugu olan bir 6grenciyi diger zayif okuyuculardan
ayiran ozellik dinledigini anlama becerilerinin sozclkleri desifre ete
becerilerinden daha iyi olmasidir (Rack, Snowling, & Olson, 1992).



Fonoloji ve ortografi

* Cogu okuma ve yazma yetersizlikleri fonolojideki (konusma sesleri bilgisi) ve
ortografideki (yazil dil ve yazi orintileri bilgisi) glicsuzliklerden kaynaklanmaktadir.

e 20. Yy baslarinda okuma gucluklerine iliskin bircok aciklama okumanin yalnizca gérsel
yonlerine odaklanmisti. Gozler ve okuma arasindaki iliski acik ve net oldugu icin okuma
glucluklerinin zayif gorsel islemleme becerilerinden kaynaklandigi inanci gelismisti.
Okuma guclikleri, yanlis goz hareketleri, gorsel algi ile ilgili sorunlar, gozleri yavas
sabitleme, gozlerin is birligi icinde calisma sorunu ve zayif tarama yetkinligine
atfedilmisti. Zayif okuyucularin semptomlari da gorsel becerilerle iliskiliymis gibi
gorunuyordu. Zayif okuyucular, okurken harflerin ya da sdzcliklerin yerini degistirebilir
(orn., sat yerine tas gibi)



* Semptomlar net olarak gorulebilse ve bircok aciklama da 6nerilmis olsa da zayif
okumayla iliskili gorsel mekanizmalarin tam olarak ne oldugu henliz anlasilamamistir.

» Gorsel strecler okuma icin cok 6nemli olsa da bircok okuma yetersizligi olan birey dilin
konusma seslerini (fonemler) yazili harflerle ya da harf dbekleriyle (grafem/yazibirim)
eslestirmede zorluklar yasamaktadirlar 2 hem fonolojik hem ortografik islemleri iceren
surec¢

* Pennington (1991)

* Okurken strekli olarak basili harf dizilerinden sézclikleri seslendiririz. Bunu yapabilmek icin alfabenin
fonemler, dildeki bireysel konulma sesleri, icin bir kod oldugunu anlamami gerekir. Ve okudugumuz seyin
anlamina konsantre olabilmemiz icin bu kodlari cok hizli ve otomatik bir sekilde kullanmamiz gerekir.
Foniklerle/ses/sescil (sdzciikleri seslendirme becerisi) disleksili bireylerin zorlugu, okumay! yavaslatir,
daha az otomatik hale getirir ve anlamadan ciddi sekilde bireyi uzaklastirir (s.59)




Cocugun fonem-grafem eslestirmelerini 6grenme becerisi ve sonrasinda bu 6runtuleri
hizli bir sekilde hatirlayabilmesindeki yetersizlikler sdzcik tanima becerilerinin gelisimini
olumsuz etkiler.

Fonolojik ve ortografik islemleme yapi taslarina iliskin daha fazla destek, islevsel
manyetik rezonans goruntileme calismalarindan gelmektedir (fMRI). Bu calismalarin
sonuclari, disleksili cocuklarin temporoparietal kortekste ya da fonolojik islemlemeyi
etkileyen yetersizlikleri olabilecegini ya da occipitoparietal bolgelerde sézcik olusturma
bolgesinde ortografik islemlemeyi etkileyebilecek yetersizlikleri oldugunu gostermistir
(Shaywitz & Shatwitz, 2003; Temple vd., 2001).

= ,‘ Occipital Cortex

/ (analysis of brightness,
| e
contrast, etc.)




Bu calismalar gelisimsel disleksinin ndral bir temeli oldugunu ve hem fonolojik hem de
ortografik islemleme bozukluklariyla kendini belli ettigini gdstermistir (Temple vd.,

2001).

Bu beceriler okuma ve yazma becerilerindeki farkli 6gelermis gibi gortinseler de
ortografik yeterlik halihazirdaki/gelistirilmis olan fonolojik duyarlilik ile fonolojik
becerilerdeki yeterlige dayanabilmektedir.




Hafiza

Hafizaya iliskin sorunlar 6grenme guicligil yasayan cocuklarda siklikla gorulmektedir.

Hafiza kisa sireli calisan bellek altinda Ug grupta incelenebilir: 1) bellek hizi, 2) calisan
bellek kapasitesi, 3) dikkat kontroli

McGrew, LaForte ve Schrank (2014), bellek hizini, bilgiyi sifreleme becerisi ve sonrasinda
bu bilgiyi bireye sunuldugu ayni sirayla yeniden Uretebilme (6rn., sirasiyla sdylenen
rakamlari tekrar edebilme) becerisi olarak tanimlamislardir.

Calisan bellek kapasitesi, bellekteki bilgiyi donustiirebilme becerisini de icerir (6rn.,
soylenen sayi dizilerini tersten tekrarlama gibi). Bilgiyi donusturtrken bireyin kictk
bilgileri hemen erisilebilir durumda tutabilmesi gerekmektedir (Cowan, 2014).




Dikkat kontroli (hem 6z diizenleme hem de yuriticu islevlerin de bir parcasidir), iliskili
uyaranlara odaklanma iliskisiz uyaranlari goz ardi edebilme becerisidir. Bu nedenle
bellekteki glicstzltkler dikkati diizenleme ve kontrol etmeyle de iliskili olabilmektedir.

OG olan dgrencilerin bircok bellek gbrevinde performanslari diisik olmaktadir (Mann,
2003). Harfleri, rakamlari, sozclikleri, s6z 6beklerini veya cimleleri hatirlamakta
guclikler yasayabilmektedirler. Bellege iliskin bu zorluklar siniftaki yonergelere uymalari,
yilin aylarini sirasiyla saymalari, carpim tablosunu ezberlemeyi etkileyebilmektedir.




Motor

Motor glcligu olanlarin el yazisinda sorunlari olacaktir bu da yazil Grinlerde zorluklar
yasamasina neden olacaktir. El yazisi becerilerine verilen 6nem yetiskinlikte azalsa dahi
motor kontrol sorunlari okunaklilik ve yazili Grintn hizini etkileyecektir.

Etkililik/Verimlilik/Otomatiklik

Bu destekleyici yapi tasi, temel becerilerdeki performanslarin alt yapisini olusturur ve
hem hizli hem de kolay calisma becerisi anlamina gelir. OOG olan égrencilerin cogunun
uretim hizlari dusuktir bu da okuma, yazma ve matematik performansini etkiler. Bu
uretim hizina iliskin problemler temel becerilerdeki dogruluga iliskin zorluklardan
kaynaklanir.
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