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Okul öncesi dönemde çocukların bilişsel ve dil gelişiminin öngörülen seyirde devam etmesi, bu gelişim alanlarıyla doğrudan bağlantılı olan akademik becerilerin öğrenilmesi için de yaşamsaldır. Akademik beceriler, bilişsel ve dil gelişimi kapsamında yer alan özelliklerin yaşama aktarılmış biçimidir ve bu alanları daha görünür kılan başlıklardan oluşmaktadır. 
Akademikbecerilerin gelişimi birbirinden ayrı bir şekilde gerçekleşmez. Çocuklar, informal ve formal olarak pek çok matematiksel ve okuma becerisini birlikte kullanabilecekleri ortamda bulunurlar. Akademik becerilerin özellikle evde desteklenebilmesi ve çocukların bu becerilerdeki gelişiminde etkili olabilmeleri için ailelere rehberlik edilmelidir (Ertürk Kara ve Kılıç Çoksoyluer, 2017). 


Bassok ve Latham (2017), çocukların doksanlı yılların sonuna kıyasla, anasınıflarına başladıklarında giderek özellikle dil ve matematik alanlarında daha fazla akademik beceriye sahip olduklarını belirmektedirler. Okul öncesi eğitime olan ilginin artması ve genel olarak hem aileler hem de öğretmenler tarafından akademik becerilerin daha fazla desteklenmesi bu durumun ilk akla gelen sebeplerindendir. Uyanık ve Kandır (2010), okul öncesi dönemde okuma yazma ve matematik gibi erken akademik becerilerin çocuğa kazandırılmasının ileri akademik beceriler için de zemin hazırlayacağını belirtmişlerdir. Bu dönemde hızla ilerlemekte olan bilişsel gelişime paralel olan akademik becerilerin, bilimsel bir bakış açısıyla ve sistemli bir şekilde çocuklara kazandırılması gerektiğine vurgu yapmışlardır. 


Her öğretim kademesinde farklı oranlarda olsa da akademik becerilerin ağırlığı devam etmektedir. Bilindiği gibi Uluslararası Öğrenci Değerlendirme Programı (PISA), fen bilimleri, matematik ve okuma alanlarında değerlendirme yapan bir araştırma programıdır. Akyol, Tantekin Erden ve Altun (2014) tarafından yapılan çalışmada 2009 yılındaki PISA sınavında yüksek başarı gösteren Şanghay, Kore, Finlandiya ile Türkiye’nin okul öncesi eğitim uygulamaları ve okul öncesinden ilkokula geçiş süreçleri incelenmiştir. Sınavda başarı gösteren bu ülkelerin okul öncesi eğitimi programı geliştirme ve bu eğitimi yaygınlaştırma çalışmalarına ülkemizden daha önce başladıkları görülmüştür. Buna ek olarak, yaygınlaştırma çalışmaları sonucunda okul öncesi eğitime katılan çocuk oranının ülkemizden yüksek olduğu vurgulanmıştır.


Dil gelişimi, okur-yazarlık ve matematik becerileri başlıklarıyla olarak genel olarak özetlenebilen akademik beceriler, çocukların ileriki öğrenim aşamalarında yükseköğrenime katılım açısından temel olarak görülmektedir. Bu durum da bir meslek sahibi olma, iş gücüne katılma ve maddi güç elde etme durumlarını da etkilemektedir. Nitelikli okul öncesi eğitim programlarının ve ortamlarının sahip olması gereken özelliklerin başında dil, okuma-yazı farkındalığı ve matematik becerileri yönünden desteklenme durumları gelmektedir. Gelişimsel ihtiyaçlara uygun eğitimsel düzenlemeler kapsamında, yapılan bu çalışmaların farklı açılardan değerlendirilmesi de yer almaktadır. Akademik becerilerin yine çocuk gelişimine uygun yöntem ve araçlar aracılığı ile değerlendirilmesi çocuklar adına karar veren ebeveynler ve eğitimciler için vazgeçilmez bir gerekliliktir.


Ulusal alan yazın incelendiğinde okul öncesi dönemde akademik becerilerin değerlendirilme yöntemleri ve araçlarının bir takım ortak noktaları olduğu anlaşılmaktadır. Bu noktalardan ilki genellikle bireysel değerlendirme yöntemlerinin tercih edilmiş olmasıdır. Değerlendirmede kullanılan araçların ise çoğunlukla test ya da ölçek biçiminde olduğu söylenebilir. Bununla birlikte farklı değerlendirme yöntem ve araçlarına yer veren çalışmalar da mevcuttur (Uyanık ve Alisinanoğlu, 2016; Bağcı ve İvrendi, 2016). 

Erken çocukluk dönemi, tüm gelişim alanlarının sistemli ve programlı bir şekilde desteklenmesi gereken bir süreçtir. Gelişimin desteklenebilmesi için çocuğu tanıma ve değerlendirme yöntem ve tekniklerinin uygun bir şekilde sürece dahil edilmesi kaçınılmaz olmaktadır. Bu bölümde alan yazında erken akademik beceriler olarak yer alan (Neuman ve Dickinson, 2002) erken okuryazarlık ile matematik ve fen becerilerini değerlendirebilmek için geliştirilen standart ölçme araçlarıyla ilgili bir derleme yapılmıştır. Bölümde ismi geçen ölçme araçlarının bazıları yurt içinde, bazıları yurt dışında yararlanılan, bazıları da yurt dışından alınıp uyarlamaları yapılan ölçme araçlarıdır. Bu ölçme araçları hakkında bilgi sahibi olmanın özellikle konuyla ilgilenen araştırmacılar ve eğitimciler için yararlı olacağı düşünülmektedir. 

1. Matematik Becerileri

Amerikan Matematik Öğretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM, 2000) tarafından okul öncesi çağı çocukları için oluşturulan matematik içeriği ile ilgili standartları sayı kavramı-işlem, örüntü-ilişkilendirme, geometri, ölçme ve veri analizi-olasılık olarak ifade edilmiştir. Demir-Lira’ya (2016) göre sayılar ileriki matematik yetisinin en önemli belirleyicilerindendir. Küçük çocukların sayı kavramını kavrayışları sayma deneyimleri ile ilgilidir. Saymaya ilişkin ilk deneyimlerini eşleştirme ve karşılaştırma gibi temel beceriler yolu ile edinirler. Ancak sayıların nesneleri sayma işlevinin yanı sıra adlandırma ve sıralama yönünün de olduğu unutulmamalıdır (Haylock ve Cockburn, 2014). Sayılar bu temel işlevlerini sürdürürken şekiller, işlemler, ölçme ve veri analizi-olasılık alanlarında da etkin bir şekilde kullanılmaya devam ederler. Bu nedenle de çocuk gelişimini değerlendiren Denver (Yalaz, Anlar ve Bayoğlu, 2009) ve GEÇDA (Temel, Ersoy,  Avcı ve Turla, 2005) gibi genel gelişim testlerinde ve matematiğin diğer alanlarında kullanılan değerlendirme araçlarında da en sık karşılaşılan boyutlardan biri sayıların ve sayma becerisinin değerlendirilmesidir.  


Sayılar ile bağlantısı daha açık olan bir diğer başlık olan işlemler, çocukların okul öncesi dönemden daha büyük yaşlara kadar matematik yeteneklerini ve başarılarını değerlendirmek için kullanılmaktadır (Stipek, 2017; Nguyen ve diğerleri, 2016; Patel ve Canobi, 2010). İşlem başlığı altında genellikle okul öncesi dönem çocuğunun gelişim özelliklerine daha uygun olduğu düşünülen toplama ve çıkarma becerileri çalışılmaktadır (Geary, Nicholas ve Sun, 2017; Aunio ve Räsänen, 2016; Purpura ve Lonigan, 2013). 


Okul öncesi dönem matematiği kapsamında bir diğer önemli başlık olan şekillerle ilgili olarak yapılan çalışmalar (Maričić ve Stamatović, 2017; Verdine, ve diğerleri, 2016; Sezer ve Güven,  2015; Kesicioğlu, Alisinanoğlu ve Tuncer, 2011; Turan Topal, 2010), çocukların yaşamlarının erken dönemlerinden itibaren şekillere ilişkin temel bilgilerinin olduğunu ortaya koymuştur. Çocukların şekillere ilişkin kavram yanılgıları ya da algı eksiklikleri doğru eğitim uygulamaları ile desteklenebilmektedir. 


Okul öncesi dönemde örüntü algısının gelişimi ve matematiğin temel kavramları arasında (şekiller ve sıralama gibi) ilişki kurabilme, çocukların edinmiş oldukları bu kavramları çevrelerini tanıma ve farkındalığa sahip olma açısından önemlidir ve çocukların ilerideki matematik başarıları için gerekli olduğu düşünülen (Cutler, 2015) yedi beceriden biridir. Sıralama ve karşılaştırma becerileri temelinde ilerleyen örüntü fark etme ve oluşturabilme, önemi son yıllarda daha da anlaşılan bir beceridir. Örüntü becerisi sadece matematiğe ilişkin çalışmalarda (Raghubar ve Barnes, 2017; Rittle-Johnson ve diğerleri, 2015; Choive Dobbs-Oates, 2014; Kesicioğlu, 2013) değil; okuma gelişimi ve başarısı (Pasnak, 2017; Burgoyne ve diğerleri, 2017), fonolojik farkındalık (Goodrich ve Lonigan, 2015) ve müzik (Kaviani ve diğerleri, 2014) gibi alanlarda da araştırma konusu olmuştur.


NCTM tarafından (2000) belirlenen son içerik başlığı olan Ölçme ve Veri analizi-olasılık, karşılaştırma, sıralama gibi temel becerilerin yanı sıra okul öncesi dönem matematiğinin sayılar, işlemler ve şekiller gibi bütün içeriklerini kapsayan bir nitelik taşımaktadır. Bu denli kapsamlı bir içerik olması ve kendi kapsamında yer alan bazı soyut kavramlar (zaman, hacim, olasılık, vb.) nedeniyle çocuklar tarafından mutlaka somut deneyimlere ve aşamalı eğitim uygulamalarına çok ihtiyaç duyulmaktadır. Uygulamadaki bu durum, bu başlıkta yapılan araştırmalarda yansımakta ve diğer matematik alanlarına göre daha az sayıda çalışma bulunmaktadır (Solomon ve diğerleri, 2015; Ergül ve Artan, 2015). Bağcı ve İvrendi (2016), Türkiye’ de okul öncesi dönem matematik becerileri ve eğitimi ile ilgili 2000-2015 yılları arasında yapılan çalışmaları incelemişlerdir. Bu süreçte yapılan çalışmaların konu başlıklarında ve yöntemlerindeki çeşitlilik artmakla beraber, ölçme, grafik ve uzamsal algı gibi konuları da içine alan daha geniş bir yelpazede çalışılması gerektiği önerilmiştir. 

Değerlendirmenin uygun bir niteliğe sahip olabilmesi için, matematiğin bütün alanlarını ve ilişkili olabilecek bütün alanları kapsamalıdır. Kavramlar ve işlemler, problem çözme, muhakeme ve iletişim gibi matematiksel süreçler ve çocukların matematiğe karşı yönelimleri başlıkları bu yaklaşımla göz önünde tutulması gereken bileşenlerdir (Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2014). Bu nedenle, matematik başlığı altında sayı, şekiller ve işlemler gibi matematiksel içeriklerin değerlendirilmesinin yanı sıra kavram gelişimi ya da bilgisi, bilişsel değerlendirme ve bilimsel süreç becerilerini değerlendirmeye ilişkin bilgiler de sunulacaktır.


Dil becerileri ile matematik becerileri arasında bir ilişkinin var olduğu pek çok araştırma tarafından ortaya konulmuştur (Kunt, 2016; Taşkın ve Tuğrul, 2014). Dil gelişiminin önemli bir boyutu da kavram gelişimi ve bilgisidir. Akademik becerilerin öğrenilmesi ve kullanılması kavram kazanımı olmadan gerçekleşemez. Ülkemizde çocuklarda kavram bilgisini ya da kazanımını çeşitli değişken ve farklı eğitimsel desteklere göre değerlendiren, hem özel gereksinimli (Doğru ve Çetingöz, 2017;Yıldırım ve Ege, 2015; Sucuoğlu, Büyüköztürk, ve Ünsal, 2007) hem de tipik gelişim gösteren çocuklar ile (Derman, 2017; Gözalan ve Koçak, 2014; Yoleri, 2014; Angın, 2013; Ergül ve 
Dinçer,2009; Ergül, 2007) gerçekleştiren çalışmalar bulunmaktadır. 


Akademik becerilerle ilgili olduğu düşünülen bir diğer başlık bilimsel süreç becerileridir. Kuru (2015), matematik becerileri ile bilimsel süreç becerilerinin ilgili olduğunu çalışmasıyla ortaya koymuştur. Özellikle okul öncesi dönemde kazandırılan temel beceriler; gözlem yapma, sınıflama, tahmin etme, sayı kullanma, ölçme, çıkarımda bulunma, mekân-zaman ilişkilerini kullanma ve iletişim kurmadır. Alanda yapılan pek çok çalışmada bu beceriler üzerinde çeşitli değişkenlerin (İlhan ve Tosun, 2016) ve uygulamaların etkileri (Kefi, 2017; Şahin, Güven ve Yurdatapan, 2011; Ayvacı, 2010) incelenmiştir. Okul öncesi dönemden itibaren bu becerilerin geliştirilmesinin ortak öneri olduğu bu çalışmalarda, değerlendirme aracı olarak yukarıda belirtilen temel becerilere yönelik benzer içeriklerde olan farklı testlerin kullanıldığı görülmektedir (Duran ve Ünal, 2016; Özkan, 2015; Büyüktaşkapu, Çeliköz ve Akman, 2012). Tablo 1’de akademik becerileri değerlendirmek için ülkemizde kullanılan araçlardan bazı örnekler sunulmuştur.
Tablo 1. Akademik Becerileri Değerlendirmek için Ülkemizde Kullanılan Bazı Ölçme Araçları
	SIRA NO
	Araç adı
	Yaş
	Değerlendirilen boyutlar
	Geliştiren/Uyarlayan

	1
	ANOMAT- Anadolu  Okulöncesi Matematik Beceri Ölçeği
	3, 4 ve 5 Yaş 


	Sayılar, işlem ve geometri 


	Erdoğan ve Kumtepe, (Basım sürecinde)

	2
	48-60 Aylık Çocuklar İçin Erken Sayı Değerlendirme Ölçeği
	48-60 Ay
	Nesne Sayma 

Sayıyı Yazma 

Sayı Tanıma 
	Yılmaz (2015)

	3
	48-86 Aylık Çocuklarda Sayı ve İşlem Kavramları Testi
	48-86 Ay 
	sayma, rakam yazma, rakam tanıma, eşleştirme, korunum, sıra sayıları ve toplama-çıkarma işlemleri
	Arnas, Gül ve Sığırtmaç (2003)

	4
	Bilişsel Değerlendirme Sistemi (CognitiveAssessmentSystem-CAS)
	5-17 yaşlar
	Planlama, Dikkat, Eş Zamanlı, Ardıl Bilişsel İşlemler


	Ergin (2003)

	5
	Bracken Temel Kavram Ölçeği-Gözden Geçirilmiş Formu
	2 yaş 6 ay ile 7 yaş 11 ay arasındaki çocuklar
	renk, harf, sayılar/sayma, boyut, karşılaştırma, şekil, yön/konum, bireysel/sosyal farkındalık, yapı/materyal, miktar ve zaman/sıralama
	Bütün-Ayhan ve Aral (2007) 

Uğurtay-Üstünel,  (2007) (3-4-5 yaşlar)

	6
	Erken Matematik Yeteneği Testi-3 (TEMA-3)
	3 yaş ile 8 yaş 11 ay
	İnformal ve formal matematik alanları
	Erdoğan ve Baran, (2006)

	7
	Erken Sayı Gelişimi Testi
	6 yaş
	Kavram Karşılaştırması, Sınıflandırma, Eşleştirme, İlişkilendirme, Serileme, Sayı Sayma
	Önkol, (2012)

	8
	Geometrik Şekilleri Tanıma Testi
	60–72 ay
	Üçgen, kare, daire ve dikdörtgen şekillerini tanıma
	Aslan (2004)

	9
	Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Araştırma Testi
	 61-72 Ay
	İfade Edici Dil Becerileri 
Alıcı Dil Becerileri 
Sayı Becerileri 
Harf ve Sözcük Becerileri 
Erken Akademik ve Dil Bileşeni
	Uyanık ve Kandır, (2014)

	10
	Matematik Gelişimi 6 (Progress in Maths 6) testi
	6 yaş 
	sayı, sekil, alan ve ölçümler, veri

kullanma; gerçekleri ve yöntemleri bilme,

kavramları kullanma, günlük problemleri çözme, mantık yürütme
	Çelik, M. ve Kandır, (2011)

	11
	Okul Öncesi Bilimsel

Süreç Becerileri Ölçeği
	60-72 ay
	Gözlem, sınıflama, tahmin etme, ölçme, verileri kaydetme ve sonuç çıkarma
	Büyüktaşkapu (2010)

	12
	Peabody Resim-Kelime Testi
	2-12 yaş
	Alıcı dil- kelime bilgisi
	Özekes, (2013): 3 yaş

Özekes, (2016): 4-5 yaş





Tablo 1’de yer alan ölçme araçları Peabody Resim-Kelime Testi-III hariç erken dönemde fen ve matematik becerilerini değerlendirmeye yöneliktir. Aktarılan değerlendirme araçlarına ilişkin daha ayrıntılı bilgiler aşağıda yer almaktadır. 

ANOMAT- Anadolu Okulöncesi Matematik Beceri Ölçeği: 


ANOMAT Beceri Ölçeği3, 4 ve 5 yaş grubundaki çocukların matematik becerilerini ölçmek için geliştirilmiştir. Resimler ve matematiksel sembollerin yanı sıra her bir durumu betimleyen ve süreç içerisinde çocuğun aktif katılımını sağlayacak küçük öyküler bulunmaktadır. Sayı ve işlem başlıklarına ek olarak geometri alt boyutuna da yer verilmektedir. Ölçek 98 maddeden oluşmaktadır. Sayılar, işlem ve geometri alt başlıklarına ilişkin becerilerin toplu halde ya da ayrı ayrı ölçülmesine olanak tanınmaktadır.
48-60 Aylık Çocuklar İçin Erken Sayı Değerlendirme Ölçeği:


Yılmaz (2015) tarafından uyarlama çalışmaları gerçekleştirilen bu ölçek, 48-60 ay arası çocukların sayı becerilerini değerlendirmektedir. Nesne Sayma – Daire İçine Alma, Nesne Sayma – Sayıyı Yazma ve Sayı Tanıma - Daire Çizme olmak üzere üç alt boyut ve 61 madde bulunmaktadır. 
5–6 Yaş Çocuklarda Sayı Ve İşlem Kavramının Kazanılmasına İlişkin Başarı Testi:

Bu test çocukların sayı kavramı becerilerini ölçmek için geliştirilmiştir (Aktaş Arnas, Deretarla Gül ve Sığırtmaç, 2003). Test; sayma, rakam yazma, rakam tanıma, eşleştirme, korunum, sıra sayıları ve toplama-çıkarma işlemleri gibi çocukların sayı ve işlem yeteneklerinin farklı yönlerini ölçen 88 sorudan oluşmaktadır.
Bilişsel Değerlendirme Sistemi:


Türkçe’ye çevrilmesi ve 5 yaş çocukları üzerinde geçerlik, güvenirlik ve ön norm çalışması Ergin (2003) tarafından gerçekleştirilmiştir.5 – 17 yaşları arasındaki çocukların bilişsel işlemlerini değerlendirmek için düzenlenmiş bir bataryadır. Planlama, dikkat, eş zamanlı ve ardıl süreçlerle ilgili dört ölçekten ve bunların alt boyutlarından oluşmaktadır. 

Bracken Temel Kavram Ölçeği-Gözden Geçirilmiş Formu:


3-5 yaş için Uğurtay Üstünel tarafından, 6 yaş için ise Aral ve Bütün Ayhan tarafından geçerlik ve güvenirlik çalışması yapılmıştır.11 alt ölçekten ve 308 maddeden oluşmaktadır. Ölçekte renk, harf, sayılar/sayma, boyut, karşılaştırma, şekil, yön/konum, bireysel/sosyal farkındalık, yapı/materyal, miktar ve zaman/sıralama alt testleri bulunmaktadır. 
Erken Sayı Testi:


Önkol (2012) tarafından Türkçe’ye uyarlananbu test, çocukların erken matematiksel yeterliliğini belirlemek için geliştirilmiş bir testtir. Testin, her biri 45 sorudan oluşan iki paralel formu (Form A ve B) bulunmaktadır. Kavram Karşılaştırması, Sınıflandırma, Eşleştirme-İlişkilendirme, Serileme, Sayı Sayma, Yapısal Sayma, Sonuçsal Sayma, Genel Sayı Bilgisi, Tahmin Etme) dokuz alt boyuttan oluşan testin her bir alt boyutunda beşer adet soru mevcuttur.
Erken Matematik Yeteneği Testi-3 (TEMA-3):


2006 yılında Erdoğan tarafından Türkçe’ye uyarlanan TEMA-3, 3- 8 yaş arasındaki çocuklara uygulanan ve 72 maddeden oluşan bir araçtır. Azlık-çokluk, sayma, informal hesaplama gibi informal matematik alanları ile sayılar, sayılar arası ilişkiler, hesaplama ve onluk kavramlar gibi formal matematik alanları ölçülmektedir. Ölçme materyali olarak resimler, matematiksel semboller, sayılabilir küçük nesneler kullanılmaktadır. 
Geometrik Şekilleri Tanıma Testi:


Aslan’ın (2004) geliştirdiği Geometrik Şekilleri Tanıma Testi üçgen, dikdörtgen, kare ve üçgen kavramlarına yönelik tipik, atipik ve çeldirici şekillerden oluşmaktadır. 4-5-6 yaş çocuklarının geometrik şekilleri tanıma düzeyleri ve tanımada kullandıkları ölçütlerin belirlenmesi amaçlanmaktadır. 
Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Araştırma Testi:


Test, 36-83 ay arasındaki çocukların erken dil, bilişsel yeterlik ve erken akademik becerilerinin değerlendirilmesini amaçlamaktadır. Uyanık ve Kandır (2014) tarafından Türkçe’ye uyarlanan araç, Sözcük Bilgisi, Sayılar, Harfler ve Sözcükler ve Telaffuz Araştırması olmak üzere üç alt testten, alt testlere bağlı İfade Edici Dil Becerileri, Alıcı Dil Becerileri, Sayı Becerileri ve Harf ve Sözcük Becerileri olmak üzere dört ölçekten ve Erken Akademik ve Dil Becerileri Bileşiğinden oluşmaktadır.
Matematik Gelişimi 6 (Progress in Maths 6) testi:


Çelik ve Kandır (2011) tarafından Türkçeye uyarlaması yapılan test, 4-14 yaş arası çocuk grubunu kapsamakta ve 24 sorudan oluşmaktadır. Sorular, sayı, şekil, alan ve ölçümler, veri kullanma kategorilerine ayrılmıştır. Bunun yanı sıra gerçekleri ve yöntemleri bilme, kavramları kullanma, günlük problemleri çözme, mantık yürütme kategorileri de bulunmaktadır. 

Okul Öncesi Bilimsel Süreç Becerileri Ölçeği:


Ölçek, temel bilimsel süreç becerilerini içeren gözlem, sınıflandırma, tahmin etme, ölçme, verileri kaydetme ve sonuç çıkarma becerileri ile ilgili toplam 24 sorudan oluşmaktadır. Her beceriyi ölçmeye yönelik olarak dört etkinlik hazırlanmıştır
. 
Peabody Resim-Kelime Testi-III:


Test, 2–12 yaş arası çocukların kelime bilgisinin gelişimini ölçen ve çocuklara bireysel olarak uygulanan bir performans testidir. Çocuklardaki alıcı dil gelişimini incelemek için, her sayfasında dört farklı şekil bulunan ve istenilen hedef kelimeyi en iyi temsil eden tek bir şeklin işaret edilmesi yöntemi ile tepkilerin ölçüldüğü bir testtir (Özekes, 2016; Özekes, 2013).

2. Erken Okuryazarlık Becerileri


“Çocuklar ne zaman okuma ve yazma öğrenir?” sorusu araştırmacıların uzun yıllar boyunca ilgi odağı olmuştur. Bu merak üzerine okuma ve yazmanın gelişimi ve okuma yazmayı öğrenme ile ilgili alan yazında önemli ölçüde kuramsal bir alt yapı bulunmaktadır. Bu kuramsal çerçeve içinde okuma ve yazmanın erken çocukluk döneminde değerlendirilmesine geçmeden önce, okuma ve yazmanın gelişimi ve çocukların resmi olarak okuma ve yazma öğrenmeden önceki bilgi, beceri ve tutumları olarak tanımlanan (Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Burns, Griffin ve Snow, 1999; Casey ve Howe, 2002; Dickinson ve McCabe, 2001; Elliott ve Olliff, 2008; Neuman ve Dickinson, 2001; Spira, Bracken ve Fischel, 2005; Whitehurst ve Lonigan, 1998, 2001) erken okuryazarlık becerilerine (early literacy) kısaca değinilmiştir. 1930’lu yıllarda Morphett ve Washburne resmi olarak okuma ve yazma öğrenme yaşının 6,5 yaş olması gerektiğini savunur. “Olgunlaşma Teorisi” adı verilen teorilerinde çocuklarla birlikte yaptıkları çalışmalar sonucunda çocukların 6,5 yaşından itibaren okuma ve yazmayı daha kolay öğrenebilecekleri fikrini ortaya atarlar. Bu anlayışa göre çocukların, okuma ve yazmayı öğrenebilmesi olgunlaşmalarına bağlıdır. 1960’lardan sonra okuma ve yazma üzerine yapılan çalışmalar olgunlaşma süreciyle birlikte özellikle yazı farkındalığı gelişimi, çocuklara uygun çevresel koşullar sağlanırsa okulda ve evde okuma ve yazma öğrenmeden önceki becerilerin desteklenebileceği ve bunlara paralel olarak “gelişmekte olan okuryazarlık/filizlenen okuryazarlık (emergent literacy)” kavramı üzerine odaklanmaktadır (Morrow, 2007:19). Çocukların okuma ve yazma öğrenebilmeleri için artık, “6,5 yaşını beklemek gerekir” görüşü benimsenmemektedir. Bunun yerine “erken okuryazarlık becerilerine” önem verilerek okuma yazma gelişiminin doğumla birlikte başlayan gelişimsel bir süreç olduğu ve içerisinde birçok farklı beceriyi içerdiği (Whitehurst ve Lonigan, 1998) kabul edilmiştir. Marie Clay, 1966 yılında gelişmekte olan okuryazarlık kavramını ilk kez kullanan araştırmacılardan biridir (Morrow, 2007:20). Ardından Teale ve Sulzby, 1992’de, yazdıkları “Emergent Literacy Writing and Reading (Gelişmekte Olan Okuryazarlık: Yazma ve Okuma)” isimli kitapta filizlenen okuryazarlık sürecine yer vermişlerdir. Bu yaklaşıma göre çocuklar çevrelerindeki basılı ve sözlü okuryazarlık deneyimleri sayesinde okuma ve yazmanın içeriğindeki bileşenlere aşina olup, farkındalık geliştirirler. Ailenin bu gelişimsel süreci desteklemesi oldukça önemlidir (Teale ve Sulzby,1992).  Erken okuryazarlık becerileri; sesbilgisel farkındalık, yazı farkındalığı, sözcük dağarcığı, harf ve alfabe bilgisi ile yazı yazma öncesi beceriler olarak sıralanabilir (Aarnoutse, Leeuwe ve Verhoeven, 2005; Burns, Griffin ve Snow, 1999; Casey ve Howe, 2002; Dickinson ve McCabe, 2001; Whitehurst ve Lonigan, 1998,2001).

2.1.Sesbilgisel Farkındalık: Sesbilgisel/fonolojik farkındalık, sözcükleri oluşturan seslerdeki benzerlik ve farklılıkları duyabilme becerisidir. Sözcükleri seslerine ayırabilmeyi, sesleri birleştirerek sözcükleri oluşturmayı, heceleri sesbirimlerine bölmeyi, başlangıç, orta ve son sesleri kullanarak yeni sözcükler üretebilme gibi becerileri içerir (Bennett-Armistead, Duke, ve Moses, 2005: 15-21
). Sesbilgisel farkındalık bilgisi ve bu bilginin konuşmayı, okumayı ve yazmayı öğrenmedeki rolü, öğretmenler için oldukça önemli bir konudur. Okuma ve yazmada problem yaşayan çocukların çoğu dilin sesbilgisel farkındalık becerilerinde zayıf bir performans sergilemektedir (Moats, 2010). Sesbilgisel farkındalık sözcüklerle ilgili bir süreç değildir; sözcüğün anlamının ötesinde odaklanılan nokta, sözcüğün ses yapısıdır. Bu süreçte dilin anlamından ayrılarak yapısına odaklanıldığı için bu durum, üst bilişsel farkındalığı beraberinde getirir. Küçük çocuklar için sesbilgisel farkındalığı kazanmak küçümsenecek bir başarı değildir. Bu durum bilişsel gelişim ve dil başarısı için önemlidir ve birkaç yıldan fazla bir sürede gelişir. Sesbilgisel farkındalık, çocukların harf seslerini öğrenmesine ve sözcükleri çözümlemesine yardım eder. Okul öncesi ve ilköğretimin ilk yıllarında sesbilgisel farkındalık becerileri basitten karmaşık becerilere doğru şu şekilde sıralanmaktadır: Heceleri, uyaklı sözcükleri, ilk ve son sesleri fark edebilme, sesleri birleştirerek sözcükleri oluşturabilme, sözcüklerdeki sesbirimleri ayırabilme ve sesleri silme/atabilmedir (Schuele, Skibbe ve Rao, 2007: -277).

2.2.Yazı farkındalığı: Yazı farkındalığı, çocukların yazının işlevini, şeklini ve sözel dille ilişkisini fark etmesi anlamına gelir. Zucker, Ward ve Justice (2009)’a göre yazı farkındalığı,  a)yazının, bir anlam ifade etmesi, b) kitaba uyum ve yazı kuralları, c) alfabe bilgisi ve d) sözcük bilgisi olarak dört bileşenden oluşur. Yazı farkındalığı gelişimi, diğer görsel örüntülerin, resim gibi, gelişiminden daha farklıdır. Genel olarak bu bilginin gelişimindeki öğeler; çocuğun bir kitabı nasıl tutacağını bilmesi, kitap başlığını bulması, kitap sayfalarını doğru yönde çevirmesi; ayrıca yazının yukarıdan aşağı doğru okunduğunu fark etmesi gibi bilgileri içerir. Bu bilgiler sadece kitaplar aracılığıyla değil; logo, işaretler, menüler ve yazılı malzemeler aracılığıyla da gelişir (Cabell, McGinty ve Justice, 2007: 327).

2.3.Sözcük Dağarcığı: Çocukların dil becerilerinde öncelikle sözel dili anlamaları ve anladıkları dili ifade etmeleri gerekmektedir. Çocuğun dil kazanım sürecinde, anlam bilgisinin göstergesi, sözcüklerin kazanılmasıdır (Levey ve Polirstok, 2011). Sözcük dağarcığı; etkili iletişim kurabilmek için anlayabildiğimiz (alıcı dil) ve ifade edebildiğimiz (ifade edici dil) sözcüklerin tümü olarak tanımlanabilir (Neuman ve Dwyer, 2009). Yapılan çalışmalarda okumanın şifre çözme (sözcükleri tanıma) ve dil yeterliliklerinin bir ürünü olduğu savunulmaktadır (Catts, Adlof ve Weismer, 2006; Cutting ve Scarborough, 2006; Kendeou, Savage ve Van den Broek, 2009; Tunmer ve Hoover, 1992; Vellutino, Tunmer, Jaccard ve Chen, 2007). Birçok araştırmada, dil becerileri; alıcı ve ifade edici sözcük, anlama ve fonolojik süreç becerilerini içerecek şekilde değerlendirilmiş ve dil becerileri, okumanın önemli bir yordayıcısı olarak bulunmuştur (Cain, Oakhill ve Bryant, 2004; Catts, Adlof ve Weismer, 2006; Cutting ve Scarborough, 2006;  Dickinson, Golinkoff ve Hirsh-Pasek, 2010; Storch ve Whitehurst, 2002).


2.4. Harf ve Alfabe Bilgisi: Alfabe bilgisi, çocukların, sözcüklerin harflerden oluştuğunu ve sözcükleri sözel dile aktarırken harf seslerinin kullanıldığını ve farklı harfleri bir araya getirerek farklı sözcükler oluşturulduğunu anlayabilmeleridir. Harf-ses bilgisi, her harfin bir sesi olduğunun bilgisidir (Bennett- Armistead, Duke, ve Moses, 2005). Alfabe bilgisini kazanan çocuklar kendi dillerine özgü harf sistemini öğrenmiş olurlar. Alfabe veya harf bilgisi, çocukların hem büyük hem de küçük harf isimlerini bilmesini gerektirir. Çocuklar harflerin isimlerini ve yazılışlarındaki sembolleri birbiriyle ilişkilendirebilmelidir. Çocuk her harfin bir sese karşılık geldiğini anlamlandırmalıdır. Okuma gelişiminde çocuk harfin bir ismi olduğunu, ayrıca konuşma dilinde de bir sesi olduğunu bilmelidir (Cabell, McGinty ve Justice, 2007). Türkiye’de okul öncesi eğitim kurumlarında hem daha önce geliştirilen hem de son olarak 2013 yılında güncellenen 36-72 Aylık Çocuklar İçin Okul Öncesi Eğitim Programı’na göre çocuklara harf ve alfabenin öğretilemeyeceği yer almaktadır (MEB, 2013). Bunun nedeni hem çocukların o dönemde bu öğretim sürecine hazır olmayışı hem de öğretmenlerin okul öncesi dönemde harf ve alfabeyi nasıl öğreteceklerine dair bilgi sahibi olmamalarıdır. 

2.5. Yazı Yazma Öncesi Beceriler: Clay’e (2005) göre çocuklar, kağıtlarına işaretler çizmeyi, karalamalardan harfe benzer şekiller üretmeyi, bazı harfleri yazmayı (çoğu kendi isimlerindeki harflerdir) ve sonrasında daha fazla harf ve sözcük üretmeyi gerçekleştirebilirler. Bu söylenenler dışında, şekilleri ve kendilerince sözcüklerini de kağıtlarına aktarırlar. Okula başladıktan sonra, çocuklar yazının kurallarını tamamıyla öğrenirler. Aslında okul öncesi dönemde çocuklar, yazının birçok farklı görsel özelliğini öğrenebilir, arkadaşlarına veya aile üyelerine mesajlar yazıyormuş gibi yapar, ya da bazı öyküleri, anlatılınca yazmak isteyebilirler. Tüm bunları, sözcüklerin yazılı olarak nasıl kodlandığını öğrenmeden önce gerçekleştirirler. 


Alfabetik sistemde erken yazı yazma gelişimi içinde; sesbilgisel, yapılandırmacı ve istatistiki öğrenme olarak üç farklı yaklaşımdan söz edilebilir. Sesbilgisel yaklaşımda çocukların yazı yazmayı öğrenebilmesi için harf-ses ilişkisini anlamaları gerekmektedir. Bu yaklaşıma göre; çocuklar, sözcüklerin ses haritalarını bilmek durumundadır ve harf-ses ilişkisinin kurulması “şifreleme / kodlama (encoding)” olarak isimlendirilmektedir (Pollo, Treiman ve Kessler, 2008). Ehri (2005), sesbilgisel yaklaşıma göre çocukların geçtikleri evreleri; alfabe öncesi, kısmi alfabetik, tam alfabetik ve birleştirilmiş alfabetik dönem olarak dört basamakta sıralamıştır. Yapılandırmacı yaklaşımda Piaget’nin teorisi benimsenmiştir. Yazı yazmanın gelişiminde üç basamak betimlenir. Bunlar; hece öncesi basamak, hecesel basamak ve alfabetik basamaktır. İstatistiki Öğrenme yaklaşımında ise yapılandırmacı yaklaşıma benzer bir şekilde çevresel şartların çocukların yazı yazma gelişiminin etkilendiğini savunulur. İstatistiki öğrenme yaklaşımına göre çocukların keşfettikleri ve yazıya aktardıklarının içeriği ve sıklığı önemlidir. Bunun anlamı; çocukların çevrelerinde sıklıkla gördüğü logo, işaret ve yazıları kendi yazılarına aktarmaları daha kolaydır ve bu beceri beklenen bir durumdur (Pollo, Treiman ve Kessler, 2008).

Küçük çocukların erken okuryazarlık becerilerinin uygun ve etkili yöntemlerle desteklenebilmesi için bu becerilerin uygun yöntemlerle değerlendirilmesi gerekmektedir. Erken okuryazarlık becerilerinin değerlendirilmesi konusunda yurt dışında birçok çalışma yapılmıştır (Farver, Nakamoto ve Lonigan, 2007; Ho, 2011; Liao ve Kuo, 2011; Lonigan, Allan ve Lerner, 2011; O’Connor, 2011; Wilson ve Lonigan, 2009). Ülkemizde okul öncesi dönem çocuklarının erken okuryazarlık becerilerini değerlendirme anlamında yapılan çalışmalar içerisinde Büyüktaşkapu (2012), Şimşek (2011), Erdoğan (2009), Polat Unutkan (2003), Aktan (1996), Öztunç (1994), Oktay (1983)’ın araştırmaları yer almaktadır. Bir sonraki başlıkta sözü edilen erken okuryazarlık becerilerinin değerlendirilmesine ilişkin örnek ölçme araçlarından söz edilmiştir. 
2.6. Erken Okuryazarlık Becerilerinin Değerlendirilmesi


Değerlendirmenin amacı; bir çocuğun gelişimini anlamak ve çocuğun ihtiyacı olan öğretimsel planlamayı organize edebilmektir. Değerlendirme ve öğretimi ayrı düşünmek zordur; çünkü değerlendirme, öğretime rehberlik eder. Bir çocuğun gelişimini değerlendirmede sadece tek bir yöntem yeterli değildir. Çocukların farklı ortam ve şartlarda değerlendirilmesi gerekir (Morrow, 2007). Erken okuryazarlık becerilerinin gelişimi, dil gelişiminin bir parçası olarak görüldüğünde anasınıfının başında okuma-yazma öğrenmeden önce hatta daha öncesinde de çocukların bu becerilerinin değerlendirilmesi önem kazanmaktadır. Uluslararası Okuma Birliği (IRA) ve Küçük Çocukların Eğitimi Ulusal Birliği (NAEYC) okuma ve yazma öğretiminde okul öncesi dönem çocukları için düzey ve kültürel geçmişlerine uygun değerlendirmeyi önermektedir. Uygun bir değerlendirme aracı seçerken okul programının amaçlarıyla eşdeğer olmasına dikkat edilmelidir. Uluslararası Okuma Birliği- IRA (1999)’ne göre özenli bir şekilde hazırlanmış değerlendirmeler, dışarıdaki gözlemcilere, öğretmenlerin sınıf içinde uyguladıkları yöntem ve tekniklere güveni arttırmada yardımcı olur. Ayrıca aileleri, toplum üyelerini ve kanun yapıcıları değerlendirme ve yapılması gerekenlerle ilgili bilgi verir. 

Akoğlu (2017), okul öncesi dönemdeki çocukların sahip oldukları becerileri belirlemek amacıyla kullanılan geleneksel yaklaşımlardan söz eder. Bunların başında biçimsel olmayan değerlendirme yaklaşımları gelir. Anekdot kayıtları, kontrol listeleri, çalışma örnekleri, gelişim dosyaları yeni becerilerin öğretiminde eğitimcilere önemli bilgiler vermektedir. Standart testler ise değerlendirmenin çok önemli bir bölümü olmakla birlikte diğer değerlendirme türleriyle kullanıldıkları zaman daha anlamlı veriler elde edilmesine olanak sağlar. Standart testlerin neyi ölçtüğünü, nasıl oluştuğunu ve nasıl kullanıldığını bilmek önemlidir. Bu testler çocukların neyi öğrenmiş olduklarını ölçer. Normları bulunur ve belli yaştaki çocukların ortalama performansları hakkında bilgi verir (Karaman, 2013). 

Türkiye’de erken çocukluk döneminde erken okuryazarlık becerilerini değerlendirmeyle ilgili çalışmalar Oktay’ın (1983) çalışmalarıyla önem kazanmıştır. Oktay, Hildreth ve arkadaşları tarafından 1949 yılında hazırlanan Metropolitan Hazırbulunuşluk Testinin uyarlama çalışmasını gerçekleştirmiştir. Test, her bir sorusu doğru yanıtlar için 1, yanlışlar için 0 puan olarak kodlanan, kelime anlama, cümleler, genel bilgi, eşleştirme, sayılar ve kopya etme olmak üzere altı alt testten oluşmaktadır. Bu ölçek çocukların okul olgunlukları hakkında bilgi verirken ilerleyen yıllarda yapılan çalışmalarda erken okuryazarlığın tek bir boyutunu değerlendirebilmek amacıyla da ölçekler geliştirilmiş ya da uyarlama çalışmaları yapılmıştır. Bunlardan birine örnek de Öztunç’un (1994) çalışmasıdır. Öztunç (1994), Clay (1972, 1979) tarafından geliştirilen “Concept About Print (Okuma Kavramları Ölçeği)” ölçeğini Türk çocuklarına uyarlamıştır. Sözü edilen ölçekler dışında özellikle son 15 yıl içinde Türkiye’de erken okuryazarlık alanında yapılan çalışmaların artmasıyla birlikte ölçek geliştirme ya da uyarlama çalışmalarının da sayısı artmıştır. Tablo 2’de erken okuryazarlık becerilerinin tümünü ya da alt boyutlarını değerlendirme amacıyla yurt içinde geliştirilen ya da uyarlanan bazı ölçme araçlarına yer verilmiştir. 
Tablo 2. Yurt İçinde Geliştirilen / Uyarlanan Erken Okuryazarlık Becerilerini Değerlendirme Araçları

	Ölçme Aracının İsmi
	Yaş Aralığı
	Ölçme Araçlarının Amacı/ Alt Boyutları
	Geliştirenler/Uyarlayanlar

	1-Anasınıfı Çocuklarına Yönelik Erken Okuryazarlık Testi (EROT)
	60-72 ay
	Erken okuryazarlık becerilerini değerlendirebilmek amaçlanmıştır. 7 alt testi bulunur. 1-Alıcı dil, 2-İfade edici dil, 3-Genel isimlendirme, 4-İşlev bilgisi, 5-Harf bilgisi, 6-Sesbilgisel farkındalık, 7-Dinlediğini anlama
	Kargın, Ergül, Büyüköztürk ve Güldenoğlu, 2015

	2-Erken Okuryazarlık Becerilerini Değerlendirme Aracı (EOBDA) 
	48-77 ay
	Erken okuryazarlık becerilerini değerlendirebilmek amaçlanmıştır. 5 alt testi bulunur. 1-Sesbilgisel farkındalık, 2-Yazı farkındalığı, 3-Öyküyü anlama, 4-Görselleri eşleştirme, 5-Yazı yazma öncesi becerileri değerlendirme
	Karaman, 2013; Karaman ve Aytar, 2016

	3-Erken Çocukluk 
Dönemi Fonolojik Duyarlılık Ölçeği    
(EÇDFDÖ)           60-72 ay
	Sesleri ayırt edebilme ve ses farkındalığını ölçmek amacıyla geliştirilmiştir. 8 alt boyutu bulunmaktadır. 1-İki sözcüğün kafiyeli olup olmadığına karar verebilme, 2-Kelimelerin başlangıç sesini ayırt edebilme, 3-İstenilen ses ile ilgili yeni kelime
oluşturabilme, 4-Bir grup kelime içinden aynı sesle başlayanları fark edebilme/gruplayabilme,5-Sesbirimlerini bir araya getirerek
oluşan kelimeyi söyleyebilme, 6-Bir kelimeyi hecelere ayırabilme, 7-Bir kelimedeki bir kelimeyi/heceyi atarak geriye kalan birimi
söyleyebilme, 8-Harfleri Tanıma
	Sarı ve Aktan Acar, 2013

	4-Mountain Shadows 
Fonolojik Farkındalık 
Ölçeğinin
(MS-PAS)                okul öncesi
	Fonolojik farkındalığı ölçebilmek amaçlanmıştır. İki alt boyutu bulunmaktadır. 1-Aynı ses, 2-Farklı ses


	Büyüktaşkapu, 2012



	5-Okul Öncesi Dönemdeki Çocukların Yazı Farkındalığını Değerlendirme Kontrol
Listesi
	60-72 ay
	Anasınıfına devam eden çocukların yazı farkındalığını değerlendirebilmek amaçlanmıştır. Kitap Kavramları ve Yazı Kavramları olarak iki faktörden oluşmaktadır.
	Şimşek, 2011

	6-Kiel Okula Alma Testi
	İlkokul I.sınıfa başlayan çocuklar
	Çocukların bilişsel, fiziksel, dil, duygusal ve sosyal gelişimi bu gelişim düzeylerine bağlı okula hazır bulunuşluğu belirlemeyi amaçlamaktadır.
	Türkçe'ye uyarlayan Kutluca Canbulat ve Canbulat, 2012

	7-Marmara İlköğretime Hazır Oluş Ölçeği
	60-78 ay
	Çocukların ilkokula hazırbulunuşluklarını değerlendirmek amaçlanmıştır. Gelişim ve uygulama formları bulunur. Gelişim formunda 4 alt ölçek bulunurken, 1-Zihinsel ve Dil, 2-Sosyal-Duygusal, 3-Fiziksel Gelişim,4-Özbakım Becerileri, Uygulama formunda 5 alt ölçek bulunmaktadır 1-Matematik, 2-Fen, 3-Ses, 4-Çizgi, 5-Labirent Çalışmaları.
	Polat Unutkan, 2003



Tablo 2’de yer alan ölçme araçlarının geçerlik ve güvenirlik çalışmaları bulunmaktadır. Bu araçların bazılarının tümü ya da alt boyutlarından (Karaman, 2013; Polat Unutkan, 2003) akademik çalışmalarda yararlanılmaktadır. Kiel Okula Alma Testi dışındaki diğer ölçekler çocuklara alt boyutlarda amaçlanan becerileri ölçmeye yönelik birtakım yönergelerin sunulduğu ve ardından puanlanması şeklinde yürütülür. Hepsi çocuklarla birebir uygulanır. Kiel Okula Alma Testi çocuk hakkında bilişsel boyutların yanında dil kullanımı, fonetik bilinç ve iş yapma isteği gibi özellikler ile ilgili olarak çok yönlü bilgi sunar ve bu bilgiler çocuğun ders etkinliklerine yansıtılabilir özelliktedir. Uygulama, veli görüşmesi, ders oyunu anaokulu öğretmeni ile görüşme ve gerektiğinde bir bireysel etkinliğe dayalı inceleme gibi dört değişkenin işe koşulması ile gerçekleştirilmektedir (Kutluca Canbulat ve Canbulat, 2012). Ölçeklerin özellikle sesbilgisel farkındalık becerilerini ölçme sürecinde görsellerden yararlanılmaktadır (Kargın, Ergül, Büyüköztürk ve Güldenoğlu, 2015; Karaman, 2013). Bunun nedeni bazı sesbilgisel farkındalık becerileri henüz okuma ve yazma öğrenmeyen çocuklar için görsellerle daha somut bir hale gelerek yönergeyi anlama sürecini kolaylaştırmasıdır. Örneğin Karaman (2013) çalışmasında Sesbilgisel Farkındalık Becerilerini Değerlendirme alt testinde 53 madde bulunur. Bu maddelerin aynı sesle başlayan sözcükleri eşleştirme ve uyak farkındalığı bölümlerinde çocuklara yönergeler görseller eşliğinde söylenmektedir. 

Tablo 2’de yer alan ve yazı farkındalığı becerilerini değerlendirmeyi amaçlayan  ölçme araçları uygulanırken (Örneğin; Karaman, 2013; Şimşek, 2011), ilk olarak Clay (1979) tarafından geliştirilen ve Türkiye’de Öztunç (1994) tarafından uyarlanan Okuma/Yazı Kavramları Ölçeği’nin mantığına uygun bir şekilde çocuklara Türkçe bir öykü kitabı eşliğinde sorular yöneltilir. Bu süreci oluşturmaya temel olan öykü kitaplarından biri de resim 1’de ön kapak ve iki sayfası görülen Clay’in yazdığı “Follow Me, Moon” isimli öykü kitabıdır. Bu kitap eşliğinde çocukların yazı farkındalığı becerileri değerlendirilmeye çalışılmıştır. Böylece okuma ve yazma sürecine ilişkin daha önce hiç deneyimi olmayan okul öncesi dönem çocukları için değerlendirme sürecinde bir etkileşim ortamı yaratılır. 

              [image: image1.jpg]Follow Me, Moon

Marie Clay
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Resim 1. Follow Me, Moon- Clay, 2007
 
Değerlendirme türü erken okuryazarlığın amacına göre değişir. Dil ve okuryazarlığın ilgi alanları karmaşıktır. Ulusal Erken Okuryazarlık Paneli’nde (2008), Amerika’da beş yüz araştırma makalesi meta-analiz yöntemiyle incelenmiştir. Buna göre çocukların erken dönemdeki ve sonraki okuryazarlık gelişimleriyle ilgili altı temel nokta belirlenmiştir. Bunlar şu şekilde sıralanabilir: (Akt. Hill, 2011).


1- Alfabe bilgisi yazılı harflerle ilişkilidir.


2- Sesbilgisel farkındalık veya konuşma dilinin öğelerini bulmak, sesbirimlerin yerlerini değiştirmek, sesleri birleştirme veya sesleri ayırmak, sözcüklerin anlamlarından bağımsız becerilerdir.


3- Otomatik bir şekilde harfleri ya da rakamları isimlendirme,


4- Otomatik bir şekilde nesne ya da renkleri isimlendirme,


5- Harfleri ya da kendi ismini yazma,


6- Sesbilgisel hafıza becerileri erken okuryazarlık gelişimi içindedir.


Yurt dışında erken okuryazarlık becerilerini değerlendirme amaçlı geliştirilen ölçeklerde de sözü edilen özelliklerin göz önünde bulundurulduğu söylenebilir. Özellikle sesbilgisel farkındalık okuma ve yazmanın temeli olarak kabul edilmektedir. Bu sonuçla paralel olarak da değerlendirme araçları içerisinde sesbilgisel farkındalık becerilerinin yer alması kaçınılmaz olmuştur. Ses ve yazı biriminin birbiriyle ilişkisini fark eden çocuklar okuma ve yazmayı öğrenebilme sürecinde zorlanmamaktadır. Okuma ve yazmanın sadece okumayı öğrenmek demek olmadığını savunan ve “Okuma/Yazı Kavramları Testi” (Concept About Print) ni geliştiren Clay (1979), yazı bilgisini okul öncesi dönem okuryazarlık gelişiminde anahtar bir bilgi olarak tanımlar (Akt. Whitehurst ve Lonigan, 1998). Tablo 3’te yurt dışında geliştirilen bazı erken okuryazarlık becerilerini değerlendirmeyi amaçlayan ölçme araçları yer almaktadır. Bu ölçme araçlarının alt boyutları incelendiğinde, özellikle çocukların ses-yazı birim ilişkisini anlamlandırabilme becerilerini değerlendirmeye önem verildiği fark edilebilir. 
Tablo 3. Yurt Dışında Geliştirilen/Uyarlanan Erken Okuryazarlık Becerilerini Değerlendirme Araçları

	Ölçme Aracının İsmi
	Yaş Aralığı
	Ölçme Araçlarının Amacı/ Alt Boyutları 
	Geliştirenler/Uyarlayanlar

	1-TOPA-2 (Test of Phonological Awareness-2 - Fonolojik Farkındalık Testi)
	Anasınıfı ve İlkokula giden çocuklar
	Hem anasınıfı hem de ilkokula giden çocukların sesbilgisel farkındalık becerilerini değerlendirmek amacıyla iki farklı form geliştirilmiştir. Bu tabloda anasınıfına giden çocuklar için geliştirilen formun alt boyutlarının isimleri yer almaktadır. Bunlar: 1- Aynı sesle başlayan sözcükleri bulma, 2-Farklı sesle başlayan sözcüğü bulma, 3-Harf Sesleri
	Torgesen ve Bryant, 2004

	2-PALS-PreK (Phonological Awareness Literacy
Skills-PreK - Sesbilgisel
Farkındalık Okuryazarlık Becerileri
Taraması Okul Öncesi Formu)
	4 yaş 
	Çocukların sesbilgisel farkındalık becerileri temelinde erken okuryazarlık becerilerini deüerlendirmek amaçlanmıştır. Alt testleri: 1-İsim yazma, 2-Alfabe bilgisi, 3-Başlangıç ses farkındalığı, 4-Yazı ve sözcük farkındalığı, 5-Uyak farkındalığı, 6-Tekerlemelerdeki uyak farkındalığı
	Invernizzi, Sullivan, Meier
ve Swank, 2004

	3-DIBELS (Dynamic Indicators of Basic
Early Literacy SkillsTM 6th
Edition -Temel Okuryazarlık
Becerilerinin Dinamik Göstergeleri
6.edisyon)
	Ölçeğin her bir alt testi için yaş aralıkları belirlenmiştir. Hedef yaş aralığı okul öncesi dönemde başlar, 6. sınıfa kadar devam eder. 
	1-Harf isimlerini bilme, 2-Başlangıç sesi verilen sözcüğü bulma, 3-Sözcüklerdeki sesbirimleri ayırma, 4-Anlamsız sözcükleri okuma, 5-Okuma ve Anlatma Akıcılığı, 6- Bir sözcüğü cümle içinde kullanma.  Ölçeğin sadece 5. bölümü hariç diğer bölümleri Amerika'daki okul öncesi dönemden başlayan çocuklar da dahil olmak üzere değerlendirme aracı olarak kullanılmaktadır. 
	Good III ve Kaminski, 2002

	4-Get Ready To Read
	3-5 yaş
	Çocukların okumaya hazırbulunuşluklarını değerlendirmek için geliştirilmiş bir tarama testidir. Alt testleri: 1- Yazı bilgisi (yazı ve resmi ayırma, yazının işlevi, kitap kuralları, yazının bileşenleri, yazı kuralları ve harf isimlerini değerlendirmek esastır.), 2- Sözel dil farkındalığı (aktif dinleme, sözcük dağarcığı, uyaklı sözcükler, cümleleri ayırma, sözcükleri ayırma, sesbirim farkındalığını değerlendirmek esastır.), 3-Yazı Yazma (karalama, çizme, kopyasını yazma, harfleri yazma, isim yazma, yazı yazmayı değerlendirme esastır.)
	Whitehurst ve Lonigan, 2001

	5-Okul Öncesi Dönemde Sözcük ve Yazı Farkındalığını Değerlendirme Aracı (Preschool Word and Print Awareness)
	Anasınıfına giden çocuklar


	Okuma ve yazma bilmeyen çocukların yazı farkındalığını değerlendirmek amaçlanmıştır. İki alt boyuttan oluşur. Bunlar: 1-Yazı kavramları (Kitabın adı, ön yüzü, arka yüzü, başlık, yazının okunuş yönü, soldan-sağa, yukarıdan-aşağıya doğru, yazının işlevi ve harf kavramları gibi), 2-Sözcük tanıma (büyük ve küçük, kısa ve uzun, ilk ve son sözcükler, sayfadaki sözcük
sayısı vb.). (Bu ölçek uygulanırken iki farklı öykü kitabından yararlanılmıştır.)
	Justice ve Ezell, 2001

	6-CTOPP-2 (The
Comprehensive Test of Phonological Processing - Kapsamlı Sesbilgisel İşlem Testi)
	5;0-24;11 (Bu ölçek 5-6 yaş için ayrı, ikinci sınıftan 24 yaşa kadar olanlar için ayrı 2 versiyondan oluşmaktadır.) 
	Çocukların sesbilgisel farkındalık becerilerini ölçerek güçlü ve zayıf olan yönlerini belirlemek amaçlanmıştır. Bu tabloda 5-6 yaş çocukları için geliştirilen versiyonun alt testleri yazılmıştır. Bunlar: 1-Sesleri silme, 2-Gösterilen nesnelerin renklerini hızlıca isimlendirme, 3-Sesleri birleştirerek sözcük oluşturma, 4-Sesleri eleştirme, 5-Nesne isimlerini hızlıca isimlendirme, 6-Seri halde söylenen sayıları hatırlama, 7-Anlamsız sözcükleri tekrarlama ve ek bir alt test olarak da 8-Sesleri biraraya getirerek anlamsız sözcükler oluşturma. 
	Wagner, Torgesen ve Rashotte, 1999

	7- PLSS (Pre-Literacy Skills Screening - Okuma Yazma Öncesi Becerileri Tarama Testi) 
	Anasınıfına giden çocuklar
	Çocukların okumaya hazıroluşlarını değerlendirmek amacıyla geliştirilmiş bir tarama testidir. Alt boyutları: 1-Uyak, 2-Cümle tekrarı, 3-İsimlendirmede doğruluk, 4-İsimlendirmede zaman, 5-Hece birleştirme, 6-Cümle bölme, 7-Harf isimlendirme, 8-Hece bölme, 9-Silme, 10-Çok heceli sözcük tekrarı.
	Crumrine ve Lonegan, 1999



Türkiye’de geliştirilen erken okuryazarlık becerilerini değerlendirme araçlarının çoğu Tablo 3’te yer alan ölçeklerin alt boyutları incelenerek hazırlanmıştır. Bu ölçekler gibi özellikle Amerika Birleşik Devletleri’nde erken okuryazarlık alanında geliştirilen başka ölçme araçları da bulunmaktadır. Ancak bu ölçeklerin alt boyutları incelendiğinde Türkçe’ye çevrilemese de amaçları açısından ülkemizde geliştirilecek kültüre özgü yeni ölçme ve değerlendirme araçları için rehber olabilecek nitelikte oldukları düşünülmektedir. 
Sonuç ve Öneriler


Ebeveynler ve eğitimciler tarafından zaman zaman diğer alanlardaki becerilerden gereğinden fazla önem verilen, öğrenim kademelerine geçişlerde, meslek seçme ve lisansüstü eğitime giriş gibi merkezi sınavlarda en çok değerlendirilen unsurlar akademik beceriler olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu açıdan bakıldığında bireyin yaşamının erken dönemlerinden itibaren, eğitim sisteminde daha fazla yer verilen ve bireyin yaşamını şekillendiren becerilerin dil, okuma-yazma ve matematik alanlarında yoğunlaştığı görülmektedir. Okul öncesi dönemin çocuklar için bütün gelişim alanlarında çok çeşitli öğrenme fırsatları sunduğu, gelişimde yaşanan değişimlerin yaşamın diğer dönemlerine göre daha hızlı ve etkili olduğu düşünülürse, akademik becerilerin çocuklar tarafından kazanılabilmesi için kritik bir dönem olduğu unutulmamalıdır. Çocukların algı, dikkat, bellek, akıl yürütme ve problem çözme gibi daha üst düzey zihinsel becerileri en etkin düzeyde kullanabilmeleri için, akademik becerilerin geliştirilmesi gerekmektedir. Bahsedilen bütün bu beceriler sadece dil ve bilişsel gelişim için değil, çocuğun sosyal-duygusal gelişimi dolayısıyla da ileriki yaşantısının kaliteli olabilmesi açısından da gerekli unsurlardır. 


Dil, erken okuryazarlık ve matematik başlıklarında ele alınan akademik beceriler, birbirleriyle ilişkili olmaları sağlandığı sürece çocukların yaşantılarında daha etkili ve kalıcı şekilde yer alacaklardır. Oyun, deneme-yanılma fırsatları, gelişime katkı veren materyaller ve iyi planlanmış etkinlikler aracılığıyla, çocukların yaşantılarına akademik becerilerin anlamlı bir şekilde dahil edilmesi sağlanabilir. Okul öncesi dönemde çocukların genel özellikleri düşünüldüğünde bu becerilerin çocukta başarısızlık hissi yaratmadan geliştirilmesine, ihtiyaç duyulduğunda rehberlik edilmesine ve dil, okuma-yazma ve matematiğe ilişkin olumlu tutumların kazandırılmasına dikkat edilmelidir. Akademik becerilerin içeriklerinin ne olduğunun yanı sıra çocuklara nasıl sunulduğu ve değerlendirildiği de çok önemlidir. 


Diğer gelişim alanlarında olduğu gibi akademik becerilerin gelişiminde de değerlendirme, sistemli planlama gerektiren bir aşamadır. Değerlendirme, becerilerin aktarım süreci başında, sırasında ve sonunda yapılabilir. Bu aşamalarda kullanılacak olan değerlendirme yöntem ve araçları, aktarılması amaçlanan akademik becerilerin özelliğine ve hangi aşamada değerlendirme yapılacağına göre çeşitlilik gösterebilir. Çocuk gelişimi ve ölçme-değerlendirme alanları açısından önerilen ise, pek çok kaynaktan yararlanarak farklı zamanlarda bilgi toplamaktır. 
Ülkemizde özellikle okul öncesi dönemde akademik becerilerin değerlendirme çalışmalarının daha sistemli bir şekilde yapılması için çeşitli noktaların gözden geçirilmesine ihtiyaç duyulmaktadır. Alan yazın incelendiğinde, okul öncesi döneme ilişkin olarak farklı değerlendirme araç ve yöntemlerindeki artış açıkça görülmektedir. Bu artışın, alanda görev yapan eğitimcilere daha fazla yansıtılması gerektiği düşünülmektedir. Bunun için gerek uyarlanan gerekse geliştirilen değerlendirme araçlarının kullanımları için kurslar düzenlenmeli ve bu araçların kullanımları teşvik edilmelidir. Düzenlenecek hizmet içi eğitim veya kurs ücretlerinin makul bir şekilde düzenlenmesi de katılımı artırıcı bir unsurdur. Değerlendirme çalışmalarının çocukların gelişimlerini değerlendirerek, desteklenmesi gereken noktaları ortaya koyması önde gelen amaçlardan biridir. Ancak bu süreç sonunda elde edilecek bilgilerin doğru yorumlanarak eğitimsel uygulamalara yansıtılması ve ailelerin de bu sürece katılımının sağlanması bir diğer önemli noktadır. 


2013 yılında güncellenen Milli Eğitim Bakanlığı Okul Öncesi Eğitim Programında diğer gelişim alanlarında olduğu gibi erken akademik beceriler konusunda da kazanım ve göstergeler düzenlenmiş, özellikle erken okuryazarlık becerileri içinde yer alan sesbilgisel farkındalık ve yazı farkındalığı becerilerine ilişkin yeni kazanım ve göstergeler eklenmiştir. Bu süreç oldukça olumlu olmasına karşın Türkiye’de okul öncesi dönem çocuklarıyla yapılan erken okuryazarlık becerilerini destekleme ve değerlendirme sürecinin geliştirilmesine gereksinim duyulmaktadır. Kaderavek, Cabell ve Justice, (2009:107) okul öncesi dönemin alfabe öncesi dönem olduğunu belirtir. Bu dönemdeki çocukların isimlerini tanımaları ve yazmaya çalışma girişimleri aslında harfleri de yavaş yavaş tanımaya başladıklarının bir göstergesidir. Çocukların okul öncesi dönemde isimlerini yazma becerilerini değerlendirmeye yönelik ölçme araçlarının da geliştirilmesi önerilmektedir. Çocukların erken yazı yazma girişimleri yazının bir anlam taşıdığını fark etmelerinin bir işaretidir. Bu nedenle 3-4 yaşlarından itibaren çocukların özellikle sıkça karşılaştıkları kendi isimlerini tanımaları ve yazmayı öğrenmelerini desteklemek için değerlendirme araçlarına ihtiyaç duyulmaktadır. 


Dil ve erken okuryazarlık becerilerinin değerlendirilmesi söz konusu olunca, ölçeklerin farklı dillere birebir çevrilmesi ve uyarlanması oldukça güçtür. Bunun en önemli nedeni dil yapılarının farklılığıdır. Türkiye’de çocuklar resmi anlamda okuma ve yazma öğrenmeden önce erken okuryazarlık becerileri yönünden değerlendirilebilmeleri için Türkçe’ye özgü değerlendirme araçlarının geliştirilmesi gerekmektedir. Bu konuda bilimsel dayanakları olan ölçme ve değerlendirme araçlarının geliştirilmesinin, özellikle çocukların ilkokulda okuduğunu anlama becerilerini destekleme açısından eksiklerin zamanında fark edilmesine ve müdahale programlarının uygulanmasına fırsat yaratacağı düşünülmektedir. 
 Özgeçmiş
Dr. Ayşegül ERGÜL
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